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ON SOZ

Uluslararast Karadeniz Egitim Bilimleri Kongresi’'nin (UKEBK) ilki, 2-4 Mayis 2025
tarihleri arasinda, koklii akademik ge¢misi ve ogretmen yetistirme konusundaki 60 yili askin
deneyimiyle iilkemizin saygin egitim kurumlarindan biri olan Trabzon Universitesi Fatih Egitim
Fakiiltesinin ev sahipliginde basariyla gerceklestirilmistir.

Fakiiltemiz ev sahipligi ve Avrasya Sosyal Bilimler Egitimcileri Birligi Derneginin iy
birliginde diizenlenen kongremizin ana temas: olan dijital doniistimiin egitim iizerindeki etkileri
cercevesinde, teknolojinin kiiresellesen diinyada egitime sundugu stirdiiriilebiliv, yenilik¢i ve
kapsayici firsatlar: konu alan bilimsel ¢alismalar ¢ok yonlii bicimde ele alinmistir.

Kongremiz, egitim bilimlerinin farkl: disiplinleri ile disiplinler arasi etkilesim alanlarinda
calisan bilim insanlarim bir araya getirerek bilimsel bilgi tiretimine katki saglamistir. U¢ giin siiren
kongre boyunca 107’si yiiz yiize, 57’si ¢evrim i¢i olmak tizere toplam 164 bildiri sunulmus;
kattlimcilarin degerli katkilariyla zengin icerikli akademik paylasimlar gerceklestirilmistir.

Bu ozet kitapgikta yer alan bildiriler, kongremizde sunulan ¢alismalarin cesitliligini ve
niteligini yansitmaktadir. Katki sunan tiim arastirmacilara, diizenleme ve bilim kurulu tiyelerine,
sekretaryaya kongrenin gerceklesmesine emek veren tiim paydagslara tesekkiir eder; bu akademik
bulusmanin yeni is birliklerine vesile olmasini temenni ederiz.

Saygilarimizia,

I. UKEBK 2025 Diizenleme Kurulu Adina
Prof. Dr. Ismail Hakki DEMIRCIOGLU

Kongre Diizenleme Kurulu Baskani
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SEMPOZYUM PROGRAMI

Kongre Kayit Islemleri
Mahmut Gologlu Kiiltiir Merkezi

08.30-09.30

Acilis Konugmalari ve Miizik/ Yer: Mahmut Gologlu Kiiltiir Merkezi
YouTube (Canli Yayin Linki): https:/www.youtube.com/watch?v=DOFdyvTfh-c
Prof. Dr. Ismail Hakki DEMIRCIOGLU / Fatih Egitim Fakiiltesi Dekan
Prof. Dr. Emin ASIKKUTLU / Trabzon Universitesi Rektorii

09.30-10.15

Fliit: Dog. Dr. Yalgin YILDIZ

Piyano: Dr. Ogr. Uyesi Caglar BAKIOGLU

Keman: Dr. Ogr. Uyesi Cenk Onder OZEN

Prof. Dr. Adnan BAKI TRABZON UNIVERSITESI
Prof. Dr. Unal CAKIROGLU TRABZON UNIVERSITESI
Prof. Dr. Vasif NABIYEV KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI
Dog. Dr. Ali Kiirsat ERUMIT TRABZON UNIVERSITESI

10.30-12.00

12.00-13.45

Salon 1 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskam: Dr. Ogr. Uyesi Ayse DURMUS

Meltem PASLI Ortadgretim Ogrencilerinin Yoresel Cevre Sorunlarina Yoénelik

13.45-14.00 165 1em TASDELEN Farkindalik Diizeyinin Incelenmesi: Dogubeyazit Ornegi

Smif Ogretmenlerinin Geri Déniisiim Konusundaki

14.00-14.15 | Emine HELLAC Farkindaliklarin Belirlenmesine Yo6nelik Bir Durum Caligsmasi

14.15-14.30 Elif BiLi.Ci. . Ortaokul Ogrencilerinin Afet Bilinci Diizeylerinin ve Afetlerle
' ’ Kader BIRINCI KONUR Ilgili Goriislerinin Belirlenmesi
Maside GULER Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Kapsayici Egitim
14.30-14.45 |Bahar CANDAS Uygulamalarina Yonelik Farkindaliklari, Oz Yeterlik Inanglart
Ayse DURMUS ve Goriislerinin Incelenmesi
14.45-15.00 Beyzanur SAT Ilkokul 1. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan
B Omer DEMIRCI Problemlerin Incelenmesi

Salon 2 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Taner ALTUN
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Zeynep TATLI-Emine TIMUCIN

Aysegiil SEYIHOGLU
13.45-14.00 Cevriye ERGUL-Sibel ER NAS  |Trabzon Sehir Miizesi'nin Dijital Doniisiimii: Bir Sanal Miize
’ ’ Sel¢uk Kiirsad KOCA Projesi
Goksel CELENK
Bahar MURADOGLU
14.00-14.15 Hasan Cagr1 KILIC Tiirkiye'de Egitimde Yapay Zeka Kullanimi Uzerine Yapilan
’ ’ Mehmet AKPINAR Caligmalarin Analizi
14.15-14.30 Taner ALTUN 5 Akademisyenlerin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina [liskin
’ ’ Zehra Nur KOYNOGLU Goriislerinin Incelenmesi
14.30-14.45 |Nuray LATIFZADA Ozel Egitimde Yapay Zekanin Gelecegi: SWOT Analizine

Dayal1 Bir Bakis

Salon 3 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskam: Prof. Dr. Hiilya KASAPOGLU TANKUTAY

13.45-14.00 Belma CEVIK ) } Lise Ogretmenlerinin Algiladiklar Liderlik Stili ile Mesleki
’ ’ Tuba AYDIN GUNGOR Motivasyonlar1 Arasindaki Iliskinin Pilot Uygulamasi
Biilent KAYNAK Egitim Yoneticilerinin Okullarda Ortaya Cikarilan Istismar
14.00-14.15 |Hiilya KASAPOGLU Vakalarindaki Tutumlarinin, Rehber Ogretmenler Tarafindan
TANKUTAY Degerlendirilmesi.
4151430 |KadrivePASLL el St Yonetimi Kayelanna Edsinin
27" | Tuba AYDIN GUNGOR : ; e
Incelenmesi
Zehra SERDAR Kirsal Bélgelerde Gorev Yapan Ogretmenlerin Mesleki
Tuncay OZTURK . . 1 NS
14.30-14.45 - Motivasyonunu Etkileyen Faktorler: Fenomenolojik Bir
Serhat OZEL
. Aragtirma
Gamze TUTI

Salon 4 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Suat UNGAN

Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Sinif I¢i Degerlendirme Oz-

13.45-14.00 |Nurbanu KANSIZOGLU Yeterlik Algilar1 ve Uygulama Deneyimleri: Karma Yontemli
Bir Calisma
Esra ASLAN KOCA e 1 e
14.00-14.15 Suat UNGAN Modern Cocuk Anlatisinda Cin Mitolojisi
14.15-14.30 |Unal ALDEMIR Ogretmen A.(.laylarn.nn Baglama Edatlarin1 Bilme ve Segip
Kullanma Diizeyleri
14.30-14.45 |Senanur CINAR Ortaokul Ogrencilerinin Baglama Edatlarin1 Bilme ve Segip

Kullanma Diizeyleri

Salon 5 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Bagkani: Dr. Ogr. Uyesi Yasemin KARSANTIK

Hiima UZUNALI . . _
13.45-14.00 Yasemin KARSANTIK Okul Oncesi Ogretmenlerinin Program Uyarlama Siireci
14.00-14.15 |Erciiment iISLEYEN Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Bilissel

Esnekliklerinin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi
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14.15-14.30

Umit ARSLAN
Bircan EYUP

Resimli Oykii Kitaplarinin Nitelik Agisindan
Degerlendirilmesi: igerik ve Resimleme Yeterlilikleri

14.30-14.45

Betiil CAKMAK

Kiz Meslek Lisesindeki Ogrencilerin Kariyer Bilinci ve Alan
Secimleri Uzerine Bir Arastirma

Salon 6 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Meltem DUZBASTILAR

13.45-14.00 Diyar AZBAG Odaklayict Miizik Dinleme Etkinliginin Armoni Dersinde
’ ’ Mehmet Kayhan KURTULDU Ogrenci Algisina ve Duygu Durumlarina Etkisi
B A T
. . Yalem YILDIZ Teknigi Kulla grenci Basarisina s
Incelenmesi
14.15-14.30 | Yakuphan BiCicl Useulama Derslerne liskin Oz veerlk Dizeylern
’ ’ Ziihal DINC ALTUN ar .
Olgiilmesi
14.30.14.45 |Meltem DUZBASTILAR Ingilizce Ogretiminde Miizigin Kullanimna iliskin
: ™~ |Saliha Melek OZCAN Akademisyen Goriisleri

Salon 7 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Rahmi CICEK

13.45-14.00 Filiz Arzu YALIN Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bigimlendirici
’ ’ Cemil Cahit YESILBURSA Degerlendirmeye Yo6nelik Goriisleri
14.00-14.15 | Muhammed Talha OZALP ].3'11'11’}01 Nesﬂ Ka}dln Ogretmen Adaylarinin Refet Romanina
Iliskin Gorisleri
Muhammed Talha OZALP Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Vatandashk ve
14.15-14.30 |Mehmet YAVAS Vatandashga Iliskin Kavramlara Yénelik Bilissel Yapilari:
Selahattin KAYMAKCI Kelime iliskilendirme Testi Temelli Bir Inceleme
14.00-14.15 |Rahmi CICEK Tirkiye’de Sosyal Bilimlerde Ogretmen Yetistirme Projesi

(1996-2008): Diistinceler ve Anilar

Salon 1 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Doc¢. Dr. AYSE SEYHAN

Adem SAKA

15.15-15.30 Aysegiil SEN Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Siirdiiriilebilir
‘ % |Nagihan ELBIR Yilmaz GECIT |Kalkinmaya Yénelik Farkindalik Diizeyleri
15.30-15.45 Ayse SEYHAN Kiiltiirel Miras Egitiminde Yapay Zeka Teknolojilerinin
P I Simge DILBER Kullanimi
15.45-16.00 Ayse SEYHAN Yapay Zeka Destekli Egitim Uygulamalarinin Ortaokul
’ ) Selin CAMOGLU Ogrencilerinin Tarihsel Empati Becerileri Uzerindeki Etkisi
16.00-16.15 Ismail Hakki DEMIRCIOGLU Bayburt Tiirk Ocag1 ve Halkevinin Vatandaglik Bilinci

Olusturmaya Yonelik Egitim Faaliyetlerinin Degerlendirilmesi
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Salon 2 Fatih Egitim Fak. C Blok (Sunum Dili ingilizce)

Oturum Baskani: Dog¢. Dr. Sakire Erbay Cetinkaya

Abdullatif UYYUMAZ . . . .
15.15-15.30 |Oguzhan DEMIRCIi E?Sr::eenpigonssk(i)lfl ;ELT Pre-Service Teachers Regarding Teaching
Bilal KARACA &
15.30-15.45 Sevcan BAYRAKTAR CEPNI Teacher Training Program on Integrating Al Tools in
’ ’ Gamze GUVEN YALCIN Language Education: From Perspective of Two Pracademics

Uluslararasi Dil Olarak Ingilizce Ogretimi Paradigmas1 Odakli
Ogretim, Materyal, Olgme-Degerlendirme ve Ogretmen
Egitimi Konusunda Ogretmen Gériisleri: Ortak Akil Yoluyla
Karsilastirmali Bir Analiz

15.45-16.00 [Sakire ERBAY CETINKAYA

Salon 3 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskam: Dr. Ogr. Uyesi Ashhan ALYILDIZ UGURLU
Aslihan ALYILDIZ UGURLU

15.15-15.30 Muhammed Fazh YAZICI Beyin Temelli Ogrenmeye iliskin Hazirlanan Lisansiistii
’ ) Cagla MUFTUOGLU Tezlerin Incelenmesi
ibrahim YARBA
. Yapay Zeka Uygulamalarinin Ortaokul Diizeyindeki
15.30-15.45 lea‘n ur CAKIR Istatistiksel Kavramlara Y&nelik Tanimlamalarmin Istatistik ve
Neslihan UZUN

Istatistik Egitimi Baglaminda Analizi ve Gelistirme Oneriler

Fen Bilimlerinde Yeni Paradigma: Yeni Nesil Smiflar ve

15.45-16.00 |Fatma TARAKCI Ogrenci Deneyimleri

Tuba AYDIN GUNGOR . o s
16.00-16.15 Cigdem CAKIR Ogretmen Adaylarinin Mesleki Ilgi ve Yeterlilik Algilar

Salon 4 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Bagkam: Prof. Dr. Derya CELIK

Zeynep OZTURK Farklilagtirilms Ogretim Yaklagimi fle Zenginlestirilmis
Miijgan BAKI Ogrenme-Ogretme Siirecinin Incelenmesi

2018 ve 2024 flkokul Matematik Dersi Ogretim Programlari
“Veri Isleme” Ogrenme Alan1 Kazanmimlari ile “Veriye Dayali
Aragtirma” ve “Olaylarin Olasilig1 ve Veriye Dayali
Arastirma” Temalar1 Ogrenme Ciktilarinin Karsilastiriimasi

15.15-15.30

15.30-15.45 |Emine GOZEL

Uzamsal Yetenek, Uzamsal Gorsellestirme ve Uzamsal
15.45-16.00 |Hasan COKCALISKAN [liskiler ile Ilgili Tiirkiye’de Web of Science Veri Tabani ile
Yapilan Calismalarin Bibliyometrik Analiz

Zeynep Merve OZEL Dogrusal iligkilerin Ogretiminde Tahmini Ogrenme Yol

16.00-16.15 Derya CELIK Haritalarina Dayal1 Sinif I¢i Uygulamalarin Tasarimi

Salon 5 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Do¢. Dr. Ramazan KAYA




Acaba Paylasilan Tiim Bilgiler Dogru ve Giivenilir mi? Tarih
Ramazan KAYA o
15.15-15.30 Hasan GUNAL Ogretmen Adaylarinin Sosyal Medya Ortamlarinda Yer Alan
Tarihi Bilgilerin Giivenilirligine Yonelik Gorisleri
inan¢ GENC Turkiye Yiizyill Maarif Modeli 2024 Ortadgretim Tarih Dersi
15.30-15.45 Selahattin KAYMAKCI (9, 10 ve 11. S1vn1ﬂar) Qgretlrp Programinin Tarihsel Etik
Boyutunun Degerlendirilmesi
Aysegiil SEYIHOGLU Afet Bilinci igin Dijital Deneyim: Web 2.0 Destekli Sanal Afet
15.45-16.00 .
Ebrar SEN Miizesi
16.00-16.15 | Arzu CANTURK "l?iirkg./e Yiizyili M’aarlf l\{{o?eh: 2024 S?.syal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda Kiiltiirleraras1 Egitim
Salon 6 Fatih Egitim Fak. C Blok
Oturum Baskani: Prof. Dr. Suat UNGAN
- Aksiyon Arastirmasi Araciligiyla ilkokul 2. Smif
15.15-15.30 | Ozlem KURT Ogrencilerinin Yaratic1 Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi
15.30-15.45 Elif Nur OZYUREK Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Hikayelerde Yaratici
’ ’ Emre KARACA Diisiinmeyi Destekleyen Unsurlar
Nagihan SAGLAMEL Turkc,je Og.retmenlevr'n.nn {nftatgmm Kgllamrqlarmm Mesleki
15.45-16.00 Geligsimlerine ve Egitim Ogretim Faaliyetlerine Yansimasiyla
Suat UNGAN Y
Ilgili Gortisleri
TRT Cocuk Kitaplik Uygulamasi’ndaki Reza Hemmatirad
16.00-16.15 [Aysegiil AYDINLI Kitaplarinin Finans Okuryazarliginin Onemini Ogretebilirlik
Bakimindan Incelenmesi

Salon 1 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani:

Dr. Ogr. Uyesi ilhami EGE

PDR Lisans Ogretim Programlarinda Yer Alan Manevi

flhami EGE - BV
16.30-16.45 Harun KAHVECI ]?Elmsm.anl.l'k"Ders.mln Gerekliligi ve Islevselligi Hakkinda
Ogrenci Gorisleri
. Deger Egitim Programinin Psikolojik Danigmanlik
16:45-17.00 | Harun KAHVECI Ogrencilerinin Bireysel Degerleri Uzerindeki Etkisi
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda 1. Simif
17.00-17.15 |Gamze KARA Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Dijital Igeriklerin
Degerlendirilmesi
17.15-17.30 Serap GENC Okul Oncesi Ogretmenlerinin Program Degisimi Siirecinde
’ ' Yasemin KARSANTIK Karsilastiklar1 Zorluklar

Salon 2 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskam: Prof. Dr. Aysegiil SEYIHOGLU

16.30-16.45

Mahmut MARAP

Aysegiil SEYIHOGLU

Tﬁrk Destanlarinda Afet Yonetimi: “Dede Korkut” Uzerine Bir
Inceleme
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Bilimsel Aragtirmalarda Uretken Yapay Zeka Kullanimi:

16.45-17.00 (Mehmet KOKOC Firsatlar, Etik Sorular ve Paradigma Kaymalari
Mehmet KOKOC Yapay Zeka Destekli Sanal Gergeklik Ortaminda Sosyal
17.00-17.15 [(Efnan KULAC Beceri Egitimi: Ogrenci Deneyimlerine Dayali Bir Calisma
17.15-17.30 | Sevde Nur ULUSAL Cocullanm Aktan liskierinde Sorunan Userindeld Ets
27190 Serpil REISOGLU 3 :

Deneysel Bir Caligma

Salon 3 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Dog¢. Dr. Fatih KOCA

ARCS Modeli ile Tasarlanan Oz Farkindalik Oyununun Alan

16.30-16.45 | Betiil CAKMAK Uzmanlari Tarafindan Incelenmesi
. ARCS Modeli ile Tasarlanan Bir Oyunun Lise Ogrencilerinin
16.45-17.00 | Betiil CAKMAK Oz Farkindaliklar1 Uzerine Etkisi
Serdar Gorkem SAKA
17.00-17.15 Fatih Mehmet KURU Yalnizlik ve Cinsiyetin Phubbing Uzerindeki Etkisinin
) ) Meltem MAZLUM Incelenmesi
Fatih KOCA
Fatih Mehmet KURU
17.15-17.30 Serdar Gorkem SAKA Duygu Diizenleme ve Psikolojik Saglamligin Phubbing
e Meltem MAZLUM Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi
Fatih KOCA

Salon 4 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Mustafa UREY

Maside GULER Farkli Disiplinlerden Ogretmen Adaylarinin Kapsayic1 Egitim
Bahar CANDAS R
16.30-16.45 Farkindaliklar1 ve Fen Ogretiminde Kapsayic1 Uygulamalara
Ayse DURMUS Yénelik Goriisleri
Aybiike BASTURK 3
16.45-17.00 Mustafa UREY Fen Bilimleri 5-8. Simif Ders Kitaplarinda Kullanilan Bilim
’ ’ Hasret CAKICI Insanlar1 ve Biyografilerin Degerlendirilmesi
17.00-17.15 |Omnur BiRIiNCi flkokul Dérdiincii Sinif Diizeyinde Bir Bilimsel Siireg
’ ’ Zeki APAYDIN Becerileri Testinin Gelistirilmesi
17.15-17.30 Tugba TAT Ogrencilerin Metaforik Algilamalar1 Baglaminda
’ ’ Adnan BAKI Sosyomatematiksel Normlarin Belirlenmesi

Salon 5 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Bagkani: Prof. Dr. Erhan DURUKAN

16.30-16.45 |Mira¢ BAKKALOGLU flkokulda Yerel Tarih Projesi
N ilkokul 2. Smif Ogrencilerinde Uygulamali Cevre
16.45-17.00 1 Ozge TURGUT Etkinliklerinin Cevre Bilincine Etkisi
17.00-17.15 Samet KARAKUS Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknoloji Okuryazarlik
’ ' Yavuz AKBAS Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi
17.15-17.30 ismail Hakki DEMIRCIOGLU  |Gorme ve isitme Engelli Bireylere Yonelik Sosyal Bilimler

Ebrar SEN

Alaninda Yapilan Calismalarin Degerlendirilmesi
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Salon 6 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Ebru DEMIRCiIOGLU

16.30-16.45 |Selman ABLAK 5. Sinif Sosyal Bllgll'er Ders Kitabinda Milli Kl'iltl"ll‘
Unsurlarina Yer Verilme Durumunun Incelenmesi
16.45-17.00 inanc GENC Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Ortadgretim Tarih Dersi
' ' Ebru DEMIRCIOGLU Ogretim Programinda Dijital Tarih ve Etik
17.00.17.15 |Mehmet OZMENLI Giresun Tiirk Ocag1: Egitim, Kiiltiir Ve Sosyal Hayata
’ ’ Serhat CAKMAK Katkilar
17.15-17.30 Samet KARAKUS Ortaokul Ogrencilerinin Cografi Sorgulama Beceri
’ ’ Yavuz AKBAS Diizeylerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

CEVRIM ICi (ONLINE) OTURUMLAR

Cevrim i¢i oturumlar i¢in liitfen asagida belirtilen linkleri kullaniniz. Linkle oturuma giris
yaptiktan sonra katilacaginiz salonu segince sistem iizerinden otomatik olarak o salona
baglanacaksiniz.

https://teams.microsoft.com/l/meetup-
join/19%3ameeting NjY2OGUwWY2EtY2NiZC00ZWQ3LWFiZTAtZiBKMDFKkNzc5ZmVk %4
Othread.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85cc-
a15af5a55920%22%2¢%220id%22%32%22958¢b92e-96ab-4071-a746-

I. OTURUM
LINKi

1bdScbc68a12%22%7d

Salon 1
Oturum Baskani: Dr. Melek ATABAY
Ziimriit VAROL SELCUK e e e
15.00-15.15 |Gamze MERCAN r(IIl(?'\;reB ﬁ(é&}litfﬁiﬁrgl.rflﬁﬂarda Farkindalik m1, Doniistim
Erdem KAYA ! S erieme
) Fen ve Matematik Alaninda Egitim Goren Lise Ogrencilerinin
15.15-15.30 |Zeynep GUL Sosyobilimsel Konular Hakkinda Elestirel Bakis A¢ilariin
Degerlendirilmesi
Saglik ve Spor Alaninda Ogrenim Goren Universite
15.30-15.45 |iclal SAHIN Ogrencilerinin Ders Calisma Becerilerinin Farkli Degiskenler
Agisindan Incelenmesi
Hilal AKKAYA Fen Bilgisi Dersini Alan Ortaokul Ogrencilerine Uygulanan
15.45-16.00 [Bilge KIRKYOL Animasyon Tabanli Dijital igeriklere Iliskin Ogrenci
Melek ATABAY Goriislerinin Incelenmesi
16.00-16.15 |Ali Kiirsat ERUMIT Proje Tabanli Ogretim ve Miihendislik Tasarimiyla K12
’ ’ Atakan KOCHAN diizeyinde 21. Yiizyil Becerilerinin Gelisimi
Salon 2

Oturum Baskam: Dr. Ogr. Uyesi Cengiz GUNDUZALP

Teknoloji Egitiminde Yapay Zeka Teknolojilerinin Etkinligine

15.00-15.15 | Cengiz GUNDUZALP Yénelik Ogretmen Adaylarmin Goriisleri
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https://teams.microsoft.com/l/meetup-join/19%3ameeting_NjY2OGUwY2EtY2NiZC00ZWQ3LWFiZTAtZjBkMDFkNzc5ZmVk%40thread.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85cc-a15af5a55920%22%2c%22Oid%22%3a%22958eb92e-96ab-4071-a746-1bd5cbc68a12%22%7d
https://teams.microsoft.com/l/meetup-join/19%3ameeting_NjY2OGUwY2EtY2NiZC00ZWQ3LWFiZTAtZjBkMDFkNzc5ZmVk%40thread.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85cc-a15af5a55920%22%2c%22Oid%22%3a%22958eb92e-96ab-4071-a746-1bd5cbc68a12%22%7d
https://teams.microsoft.com/l/meetup-join/19%3ameeting_NjY2OGUwY2EtY2NiZC00ZWQ3LWFiZTAtZjBkMDFkNzc5ZmVk%40thread.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85cc-a15af5a55920%22%2c%22Oid%22%3a%22958eb92e-96ab-4071-a746-1bd5cbc68a12%22%7d
https://teams.microsoft.com/l/meetup-join/19%3ameeting_NjY2OGUwY2EtY2NiZC00ZWQ3LWFiZTAtZjBkMDFkNzc5ZmVk%40thread.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85cc-a15af5a55920%22%2c%22Oid%22%3a%22958eb92e-96ab-4071-a746-1bd5cbc68a12%22%7d
https://teams.microsoft.com/l/meetup-join/19%3ameeting_NjY2OGUwY2EtY2NiZC00ZWQ3LWFiZTAtZjBkMDFkNzc5ZmVk%40thread.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85cc-a15af5a55920%22%2c%22Oid%22%3a%22958eb92e-96ab-4071-a746-1bd5cbc68a12%22%7d

7E Modeli ile Yapay Zeka Destekli Egitim Uygulamalari

15.15-15.30 | Ahmet YALKIN Uzerine Bir Igerik Analizi

15.30-15.45 Ersan KAVUSAN Pandemi Dénemi Olusan Teknolojik Maruziyetin Pandemi
R Hasan Yiicel ERTEM Sonras1 Okul Yonetimine Etkileri

15.45-16.00 Eda GQGEBAKAN Ortadgretim Kurumlarinda Sosyal Kaytarma Davraniglarinin
’ ’ Habib OZKAN Nedenlerine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi

16.00-16.15 Ash SEViNCLEl% Ayni Sirada, Farkli Diinyalar: Ogretmenlerin Géziinden
’ ’ Mehmet Nur TUGLUK Kaynastirmada Sosyal Kabul Gergegi

Salon 3

Oturum Baskani:

Dog. Dr. Yurdagiil GUNAL

Mine KORKMAZ Yaraticiligi Duygusal Dinamikleri: Sanatin iTham Verici
15.00-15.15 o
Senay BAS Giici
15.15-15.30 Hasan KARAL Ogretmenlerin Yapay Zeka Farkindalik Diizeyleri: Literatiir
’ ' Mesut AYAZ Taramasina Dayal1 Bir Degerlendirme
Sennur KUGU . . I e
15.30-15.45 Yurdagiil GUNAL Ilkokullarda Birlestirilmig Siniflara Iligskin Veli Goriisleri
15.45-16.00 | Ali TERZI Ilkokul Qgrencﬂermln Akil ve Zeka Oyunlarina Iligkin
Metaforik Algilar
16.00-16.15 Ali TERZI Aile Okulu Egitimine Katilan Velilerin Egitime iliskin
: "~ |Hatice TERZI Goriisleri

Salon 4

Oturum Baskani: Dog. Dr. Hava iPEK AKBULUT

15.00-15.15 Jiilide YAZICI Fen Ogretiminde Analoji Kullaniminin Akademik Basariya
’ ) Erol TAS Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi
15.15-15.30 |Ramazan Berhan KARABULUT |Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Mesleki Kaygi Diizeyleri
Maarif Modeli’ne Gore Yenilenen 5.Sinif Fen Bilimleri Ders
15.30-15.45 Orh.an BARAN Kitabindaki Unite Sonlarindaki Degerlendirme Sorularinin
Evrim URAL .. . .
Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi
15.45-1600 [Hava IPEK AKBULUT Bilei Dizey et ve Wel 2.0 Ataclanm Kallanim Amaclarin
2 lismihan Nur KALE et buzeylert v : ¢ u ¢
Incelenmesi
Yilmaz DUMAN Farkli Déqemlerde L1seler§ G1r1§ Sinavlarinda Fen B.11.1mler.1.
16.00-16.15 Evrim URAL Alanina Ait Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore

Incelenmesi

Salon 5

Oturum Baskani: Dr. Ogr. Uyesi Gamze TUTI

15.00-15.15 Fatih SA(?IR ) Ogrencilerin Tork Konusundaki Temsilleri Dontstirme
’ ’ Caglar GULCICEK Yeteneklerinin Incelenmesi
Nur SIRMACI Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezinde
15.15-15.30 [Muhammed Alican PUSAT Verilen Matematik Dersine Iliskin Tutum Olcegi Gelistirme
Serdar SAFALI Caligmast
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5 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi
15.30-15.45 |Giilden ERDOGAN Okuryazarlik Biitiinlesik Becerilerinin 21. Yiizy1l Becerileri
Cercevesinde Incelenmesi

Merve KARABAK .. ool

15.45-16.00 Derya Nur KARAKOC Egitsel Oyunla Matematik Ogretimi: Carpsana
16.00-16.15 Ecesu MUSLUOGLU Hkokul 4. Siif Ogrencilerinin Geometrik Sekil ve Cisimler ile

’ ’ Kemal ALTIPARMAK Ilgili Hata ve Kavram Yanilgilarinin Belirlenmesi

Salon 6
Oturum Baskani: Prof. Dr. Hikmet YAZICI

15.00-15.15 |Ali Riza YAVRUTURK Dijital Egitimin Psikolojik ve Sosyal Yansimalari
15.15-15.30 Giil¢in KOSE Affetmenin Giicii: Psikolojik Saglamlik ile Iliskisi ve Cesitli

’ ’ Elvan YILDIZ AKYOL Degiskenler Acisindan Incelenmesi

15-24 Yas Araligindaki Bireylerde Alkol ve Sigara Tiiketim

15.30-15.45 | Hikmet YAZICI Egilimleri ve iliskili Faktorler (2010-2022)

Beliren Yetiskinlikte Degerlerin incelenmesi: Psikoterapi ve

Oguzhan YAVUZ . .. - . .
15.45-16.00 Osman SEZGIN Psikolojik Danigmanlik Baglaminda Bir Karma Y 6ntem
Arastirmasi
16.00-16.15 Tugba AYNACI Psikolojik Danismanlarin Travmaya Miidahale Becerilerinin
‘ 7 | Vesile SOYYIGIT Degerlendirilmesi

https://teams.microsoft.com/l/meetup-
II. OTURUM join/19%3ameeting M2Q3YBmMWMtMzc4Mi00YjcyLWFhZDgtODgxNzMyOTgl OGEz%40thr
LINKi ead.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85¢cc-
al5af5a55920%22%2¢%220id%22%3a%22958eb92¢e-96ab-4071-a746-1bd5cbc68a12%22%7d

Salon 1
Oturum Baskani: Dr. Melek ATABAY
16.30-16.45 Zehra Saadet FIRAT Kirsal Bolgelerde Ogretmen Olmak: Okul Oncesi
’ ' Ash BALCI Ogretmenlerinin Perspektifinden Bir Durum Calismast
6451700 [AVEDURAK Ofetmen Adaylann Sirdiraiebil Kallamma ve Cevre
’ ) Muhammed Fatih KUCUKKARA | 2. 7. T s ”
Egitimine Yonelik Inanglarina Etkisinin Incelenmesi
Gizem UNSAL oo o
17.00-17.15 |Nurullah YAZICI UMa;:;a:t};l;roiﬁzztlgllq Erogramlarlnda Matematik¢i Imaji
Erdal SENOCAK z
Gizem UNSAL
17.15-17.30 (Nurullah YAZICI Matematik Ders Kitaplarinda Matematikgi Imajt
Erdal SENOCAK
Bilge KIRKYOL Fen Bilgisi Dersini Alan Ortaokul Ogrencilerinin Ekolojik
17.30-17.45 |Hilal AKKAYA Ayak izi, Kiiresel Isinma ve Siirdiiriilebilir Cevre
Melek ATABAY Farkindaliklarmin Incelenmesi

Salon 2

XXV
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https://teams.microsoft.com/l/meetup-join/19%3ameeting_M2Q3YjBmMWMtMzc4Mi00YjcyLWFhZDgtODgxNzMyOTg1OGEz%40thread.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85cc-a15af5a55920%22%2c%22Oid%22%3a%22958eb92e-96ab-4071-a746-1bd5cbc68a12%22%7d
https://teams.microsoft.com/l/meetup-join/19%3ameeting_M2Q3YjBmMWMtMzc4Mi00YjcyLWFhZDgtODgxNzMyOTg1OGEz%40thread.v2/0?context=%7b%22Tid%22%3a%2258d59dc3-a88c-40ae-85cc-a15af5a55920%22%2c%22Oid%22%3a%22958eb92e-96ab-4071-a746-1bd5cbc68a12%22%7d

Oturum Baskani: Prof. Dr. Mehmet PALANCI

Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim

16.30-16.45 |Giilden ERDOGAN Programi’nin Alan Matrislerinin Yas Degiskenine Gore
Incelenmesi
16.45-17.00 Esra DEMIiR BOLAT Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sosyal Medya Bagimlilig:
’ ’ Muhammed Fatih KUCUKKARA |ve Iletisim Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
5 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi
17.00-17.15 |Giilden ERDOGAN ile 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nin Kavramlara Yer
Verme Durumu Agisindan Karsilastiriimasi
151730 | Ok GENDUZ Ot Sncs e Gocldsn Oyl et Al
27T Ozlem OKYAY . ; ykuyu Anlama Luzeyle
Incelenmesi
17.30-17.45 Mehmet PALANCI Mizag Ozelliklerine Gore Ustiin Yetenekli Cocuklarm Bilissel
’ ’ Esra OZEL Ozelliklerinin Smiflanmasi

Salon 3

Oturum Baskani:

Dr. Ogr. Uyesi Adem OTER

Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Okul ve

16.30-16.45 | Beyza Nur BALCI Kurum Deneyimi Dersiyle ilgili Goriisleri
16.45-17.00 Muhammed Alican PUSAT Ardunio Destekli Cografya Ogretimi Ders Materyali Tasarimi
’ ’ Ozden Burcu PUSAT ve Bagariya Etkisinin incelenmesi
Okan YETIiSENSOY Uluslararas1 Ogrenci Dege.rle.ndlrglfe Pr.ograml (PISA)
17.00-17.15 . Sorularmin 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer
Abdulkadir OKCU . 2 .
Alan Temel Beceriler Kapsaminda Incelenmesi
) Ders Gegme ve Kredi Sisteminin Mesleki ve Teknik
17.15-17.30 [Adem OTER Ortadgretim Kurumlar1 Miifredatina Yansimasi: imam-Hatip
Liseleri Ornegi
17.30-17.45 |Ash Perihan AVCI Egitim Programlarinda Elestirel Diisiinmenin Yeri ve Onemi

Salon 4

Oturum Baskam: Dr. Ogr. Uyesi Dursun DEMIR

16.30-16.45 |Dursun DEMIR 5. Smuf Tirk¢e Ders Kitabindaki Etkinlikler
16.45-17.00 Ilker AYDIN Ferit Edgii’niin Doniis Adl1 Hikayesinin Gostergebilim
’ ’ Hilal ALTAS Yéntemiyle Incelenmesi
< . Kelime Ogretimi Acisindan 5. Simf Tiirkge Ders

17.00-17.15 | Tugha EMIRHAN Kitaplarindaki Etkinliklerin Incelenmesi

Ayse Giil SEREN Avrupa Yetigkin Egitimi Elektronik Platformunun (EPALE)
17.15-17.30 |Hiiseyin KAYGIN Incelenmesi

Merve YILMAZ Dinleme Motivasyonunun Yordayicilar1 Olarak Oz Yeterlik,
17.30-17.45 | Bircan EYUP Miikemmeliyetcilik ve Dinleme Kaygisinimn Roli

Fatma ALTUN KOBUL HREIImMSHyeti ve Dliveme haygisiin S0l

Salon 5

Oturum Bagkani: Dr. Ogr. Uyesi Ayse KALYON
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Tiirkce Egitiminde Suriyeli Miiltecilere Yonelik Yapilan

16.30-16.45 | Osman YAKISAN Akademik Calismalarin Sistematik Analizi

16.45-17.00 Necla BAYRAKTAR OZGUR Ikinci Dilde Dinledigini Anlama Modelinin Akademik Tiirkce
' ’ Muhammed Eyyiip SALLABAS [Dinleme Becerisine Etkisi

17.00-17.15 Kadime Nur BAYRAM Orta Ogretim Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimliligi ile
: = |ilhami EGE Ilgili Goriisleri

17.00-17.15 |Selahattin KARAHUYUKLU Ortaok.ul Ogre.:nm-lermm .K_1tap Okuma Aliskanliklarinin

Empati Becerilerine Etkisi

17.30-17.45 Fatma ARCOK Beliren Yetiskinlik Déneminde Uyumsuz Hayal Kurma:

’ ’ Ayse KALYON Demografik Degiskenler A¢isindan Bir Degerlendirme

Salon 6

Oturum Baskani: Dr. Ogr. Uyesi Giilbahar Merve SILBIR

Lokman SILBIR Algoritma ve Programlama Egltlmlndei Ogrenme Kaynagi
- Olarak Kullanilan Uretken Yapay Zeka Platformunun
16.30-16.45 |Giilbahar Merve SILBIR oy o A .
. Ogrencilerin Programlamaya Iligkin Oz Yeterlik Algist
Rabia KURNAZ oo P .
Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi
Aykut AKAR Web 2.0 Tekn919jller}n11} Ortaokul 8 Sinif Tarih Ogretiminde
16.45-17.00 - Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilari ve Ders
Aydin GUVEN -
Tutumlarma Etkisi
. Ulusal Tez Merkezi Veri Tabaninda Yer Alan Egitim
17.00-17.15 | Melisa KALAYLI Teknolojileri Konulu Tezlerin Bibliyometrik Analizi (2004-
Ibrahim TURAN
2024)
Gonca SAMILOGLU Egitimde Yapay Zeka ve Ogretmen Konulu Makalelerin Icerik
17.15-17.30 |Aynur GECER Analizi
Deniz KILIC Ogretmenlerin Matematik Ogretme Motivasyonlarinimn
17.30-17.45 |Gokhan UYANIK Incelenmesi

08.30-09.30

Kongre Kayt Islemleri

09.30-12.00

ATOLYELER

09.00-12.00

Dog. Dr. Aysegiil ASLAN, Dog. Dr. Ummii Giilsiim DURUKAN, Dr. Ogr. Uyesi Demet BATMAN,
Ogr. Gor. Kutay CAVA

Ogr. Gor. Umit ARSLAN
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9.30-12.00 JSacide KOC IOkulda Iyi Olma Hali

Salon 1 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Bagskani: Prof. Dr. Taner ALTUN

Rabia Giilfem DOLU . . o -
09.30-09.45 |Seyda ALNIACIK Sif Ogretmem Adaylarinin Kiitiiphane Kavramina Iligkin
Metaforik Algilar
Taner ALTUN

Yapay Zeka Destekli Sistemlerle Akict Okumay1 Gelistirme: Bir

09.45-10.00 |Sabire OKKALI
Eylem Arastirmasi

Okul Yoneticilerinin Egitimde Sanal Kaytarmacilik Davraniginin
Etkileri Hakkindaki Goriigleri

Sosyobilimsel Konularin Simif Ogretmeni Adaylarinin
Argiimantasyon Kalitelerine ve Kavramsal Anlamalaria Etkisi

10.00-10.15 (Duygu KUYUMCU

10.15-10.30 | Biisra OZDEMIR

Salon 2 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Dog. Dr. Ziihal DINC ALTUN

Ziihal DINC ALTUN )
09.30-09.45 Musa Kazim AKKAYA Metafor Analiziyle Ortaokul Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar
’ ’ Ahmet SAMLI Ogretmenine Yonelik Algilarinin Incelenmesi
Aylin GENEZ
Caglar BAKIOGLU e o a
9451000 [Ebru IVAILCEBIOGL | OFStInds Kot Edinine atln Ol Syl
Birdal BATMAN i Ay
10.00-10.15 Meltem TAN Teknoloji Destekli Sergileme: Sanatin Yeni Deneyim Alanlari
D Senay BAS Uzerine Elestirel Bir inceleme
10.15-10.30 Beyza iISLAMOGLU Ergenlerde Duygusal Yeme, Sosyal Kaygi ve Beden Degerinin
7Y |Sema YAZICTI KABADAYI Incelenmesi

Salon 3 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Dr. Celal MUTLUER

Celal MUTLUER Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda 5. Sinif Sosyal

09.30-09.45 Diiriiye MUTLUER Bllgller Dc?r? Klta.plarlnln Ogretmen Goriisleri Agisindan
Degerlendirilmesi
Elif TORUN Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim

09.45-10.00 1400 2il Hakki DEMIRCIOGLU Programmin Politik Okuryazarlik A¢isindan Degerlendirilmesi

Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda “Zaman Algist Ve
10.00-10.15 |Seyda MARANCI Kronoloji Becerisi” Uzerine Yapilan Caligmalarin
Degerlendirilmesi: Bir Meta Sentez Caligmast

Hasret Duygu SOLAKOGLU Okul Oncesi ve Ozel Egitim Ogretmen Adaylarinin Ustiin
Meral ALEMDAR SELCIK Yetenekli Cocuklar Hakkindaki Bilgileri ve Bakis Agilart

10.15-10.30
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Salon 1 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskami: Dr. Ogr. Uyesi Harun KAHVECI

11.00-11.15 Miige UZUN ) Okul Miidiirlerinin Duygusal Zeka Diizeyleri ile Tletigim
’ ’ Harun KAHVECI Becerileri Arasindaki liski

11.15.11.30 |Fatih KOCA Universite Ogrencilerinin Bos Zaman Y netimi: Ordu
’ ’ Sena KILIC Universitesi Ornegi

11.30-11.45 |Hatice EROGLU Taniyabildiniz mi?

11.45-12.00 Hiilya TOKUC Portfolyo Dosyas1 Araciligiyla Erken Cocuklukta Caligma
’ ’ Neriman ARAL Bellegi ve Matematik Becerilerinin Incelenmesi

Salon 2 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Erhan DURUKAN

11.00-11.15 Erhan DURUKAN Andrew Clements'in Kitaplarinda Yeni Kelimelerin
: 7 |Elifnur OZYUREK Yaratilmasi ve Dilin Evreleri
11.15-11.30 |Hakan iISKENDER Hans Christian Andersen’in Masallarinda Tiirk imgesi
11.30-11.45 Ebru DEMIRCIiOGLU Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Dijital Vatandaslik: Tez
’ ) Sakine DOGAN Makale ve Bildiriler Uzerine Dokiiman Analizi
11.45-12.00 |Sabire OKKALI Avrupa.dan Anadolu'ya Masallarda Tgplumsal. Cinsiyet Algisi:
Nardaniye Hanim ve Pamuk Prenses Ornekleri

Salon 3 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Ozden DEMIR

. Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalarinda BEP Hazirlama
Aysun SAHIN . o
11.00-11.15 ve Uygulama Siirecinde Ogretmenler Olarak Neden
Mahmut Serkan YAZICI 2. el
Yetersiziz? Sebepler ve Coziim Onerileri
Yaren YILMAZ Okul Psikolojik Damgmanlarm .Mesl.e.kl Yeterliliklerine
11.15-11.30 | . Yanstyan Okul Rehberlik ve Psikolojik Danisma Programi
Ozden DEMIR -
Okuryazarlig1
11.30-11.45 Elif TORUN 5 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Sivil Toplum
’ ' Ebru DEMIRCIOGLU Kuruluslar1 (STK) Kavramina Iligkin Metaforik Algilari
Aleyna KAYA 2024-2025 Egitim Ogretim Y1t 5.S1mif Yazili Senaryolarmin
11.45-12.00 (Berfin MAKAM ve Ogrenim Ciktilarinin SOLO Taksonomisine Gore
Sila BOZDAG Incelenmesi

Salon 1 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN
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Tiirkge Ogretiminde Mekansal Cesitlilik: Tiirkce

Aysegiil ASLAN o . o T
13.15-13.30 Selvanur KAYHAN Ogrgtmeplermm Okul D11 Ogrenme Ortamlarina Y dnelik
Gorusleri
13.30-13.45 |Feyzanur GUNES Tiirkge Dersine Yonelik Beden Dili Egitimi Etkinlik Onerileri
13.45-14.00 Emel EROL Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Diizeylerinin Bazi
’ ’ Hasan Hiiseyin SAHAN Degiskenler Agisindan Incelenmesi
14.00-14.15 | Pelin YUKSEL 2010-2025 Yillar1 Arasinda Tiirkge Ogretiminde Dinleme

Becerisine Yonelik Yapilan Tez ve Makalelerin Incelenmesi

Salon 2 Fatih Egitim Fak. C Blok

Oturum Baskani: Prof. Dr. Derya CELIiK

13.15-13.30 Hiilya KOYUN Ortadgretim Ogrencilerinin Matematiksel Diisiinme Yapisinin
’ ’ Elif AKSAN KILICASLAN Belirlenmesi
13.30-13.45 Elvin BIRASA Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Besinci Sinif Matematik Dersi
: "~ |ilhami EGE Ogretim Programinin Ogretmen Gériislerine Gore incelenmesi
Yasemin GUL BIRINCI Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Ortaokul Matematik Ogretim
13.45-14.00 |Nimet PIRASA Programi’nin Sosyal Duygusal Beceriler Agisindan
Onur BiRINCi Incelenmesi
14.00-14.15 Derya (:‘_ELiK Matematik Ogretm_eni Adaylarinin Matematiksel Kanit
’ ’ Kiibra OZ Yapmaya Yonelik inanglarmin incelenmesi

Salon 3 Fatih Egitim Fak. C Blok (Sunum Dili Tiirkce ve ingilizce)

Oturum Baskam: Dr. Ogr. Uyesi Gokhan CEPNI

Gokhan CEPN] Ingilizce Ogretmenligi Ogrencilerinin Akademik Egitimde
13.15-13.30 |Irem OZTUNC Yapay Zekanin Etik Kullanimma Iliskin Algilari

Merve Giil BEKAR pay san A

. . Duygulari ifade Etme ve iliski Siirdiirme Stratejileri

13.30-13.45 Asu de OZDEMIR Arasindaki Iliskide Romantik iliskide Kendini A¢ma

Kiibra DORTYOL . o .

Diizeyinin Araci Roliiniin Incelenmesi

— Avrupa Birligi Yabanci Dil Egitim Politikalarinin Tiirkiye’deki
13:45-14.00 | Inci AKSOY Yabanci Dil Egitim Politikalarina Yansimasi
14.00-14.15 | Hatice OZATA _ Tiirkiye'de Son Ceyrek Yiizyilda Okul Oncesi Donemde

’ ’ Gonca ULUDAG Ingilizce Dil Ogretimi: Sistematik Bir Inceleme

14.30-15.00

Prof. Dr. Ismail Hakki DEMIRCIOGLU
Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI
Prof. Dr. Mehmet Kayhan KURTDULDU

NOT: Kitapta yer alan bildirilere ait tiim sorumluluk bildiri yazarlarina aittir.
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Ozet

Bu ¢aligma, lise 6grencileri arasinda sosyal medya bagimliligin1 derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma,
Tiirkiye'deki 12. smif grencileri arasindan segilen toplam 10 katilimei ile gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde,
sosyal medya bagimliligina dair kapsamli bilgi sunan bir goriigme formu kullanilmistir. Bu form, katilimcilarin sosyal
medya ile olan etkilesimlerini ve bagimlilik diizeylerini anlamaya yonelik sorular igermektedir.

Orta O6gretim Ogrencilerinin sosyal medya bagimlilig: ile ilgili goriiglerini derinlemesine incelemeyi amaglayan bu
calisma, 2024-25 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilinde 6grenim gdren 10 (on) orta 6gretim okulu 12. siif 6grencisiyle
yiiriitiilecektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrenciler belirlemek i¢in basit segkisiz drnekleme (Random)
ornekleme yontemi tercih edilecektir. Betimsel olan bu calisma nitel desende olusturulacaktir. Nitel arastirma
desenlerinden arastirmanin dogasina uygun olan olgubilim deseni kullanilacaktir. Nitel arastirma yonteminin tercih
edilmesinin sebebi, sosyal medya bagimliligmin karmasik dogasi ve bireyler {izerindeki etkilerinin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in katilimcilarin goriislerinin ve deneyimlerinin detayli bir sekilde incelenmesidir. Arastirmada
aragtirmacilar tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis agik uglu goériisme formu yardimiyla verilerin elde edilmesi
diistiniilmektedir. Verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi kullanilacak ve verilerin yiizde ve frekans seklindeki nicel
degerlerle daha anlamli olmasi1 amaglanmaktadir.

Aragtirmanin bulgulari, glinimiiz dijital ¢aginda lise 6grencileri arasinda sosyal medya bagimlilik oranlarinin yiiksek
diizeyde olabilecegini gostermektedir. Bu yiiksek bagimlilik oran1 hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ¢esitli risk
faktorlerinin varligini isaret etmektedir. Ornegin, sosyal medya kullaniminin artmasiyla birlikte égrencilerin akademik
performanslari, sosyal iligkileri ve ruh saglig1 izerindeki olumsuz etkilerin daha belirgin héle geldigi gézlemlenmektedir.
Ayrica, bu calisma, sosyal medya bagimlilig ile ilgili risk faktorlerini ve bu faktorler dogrultusunda gerceklestirilebilecek
miidahale stratejilerini belirlemek adina 6nemli bir temel olusturmay1 hedeflemektedir. Arastirma bulgulari, ilerleyen
calismalara 151k tutarak, sosyal medya bagimliligina yonelik daha kapsamli ve etkili ¢6zlim dnerilerinin gelistirilmesine
katkida bulunabilir. Bu baglamda, gelecekte yapilacak ¢aligmalarin, sosyal medya bagimliliginin 6nlenmesi ve miidahale
yontemlerinin yapilandirilmasi agisindan 6nemli ipuglart saglayacagi 6ngoriilmektedir.

Sonug olarak, bu arastirma, lise dgrencilerinin sosyal medya bagimlilig1 konusundaki farkindaligini artirmak ve bu
bagimliligin olumsuz etkilerini en aza indirmek amactyla gerekli adimlarin atilmasma yonelik 6nemli bir baslangic
noktasi teskil etmektedir. Bu nedenle, sosyal medya bagimlilig1 iizerine daha fazla ve genis kapsamli arastirmalarin
yapilmasi, yalnizca akademik bir gereklilik degil, ayni zamanda toplumsal bir sorumluluk olarak da
degerlendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya, sosyal medya bagimliligi, bagimlilik
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Abstract

This study aims to examine social media addiction in depth among high school students. The research was conducte with
a total of 10 participants selected from 12th-grade students in Turkey. During the data collection process, an interview
form providing comprehensive information on social media addiction was used. This form includes questions designed
to understand the participants' interactions with social media and their levels of addiction. This study, which aims to
explore the perspectives of secondary school students regarding social media addiction in depth, will be conducted with
12th-grade students from 10 (ten) secondary schools located in the province of Trabzon during the 2024-25 academic
year. To determine the student sample group for the research, the simple random sampling method will be employed. This
descriptive study will be conducted using a qualitative research design. Among qualitative research designs, the
phenomenological approach—appropriate to the nature of the research—will be used. The reason for choosing a
qualitative research method is to examine participants' views and experiences in detail in order to better understand the
complex nature of social media addiction and its effects on individuals. Data will be collected using a semi-structured,
open-ended interview form developed by the researchers. Content analysis will be used in data analysis, and the aim is to
make the data more meaningful by presenting it in terms of percentages and frequencies. The findings of the study indicate
that the rate of social media addiction among high school students in today’s digital age can be significantly high. This
high level of addiction points to the presence of various risk factors at both individual and societal levels. For instance,
with the increasing use of social media, it has been observed that the negative effects on students’ academic performance,
social relationships, and mental health become more pronounced.

Additionally, this study aims to lay a significant foundation for identifying risk factors related to social media addiction
and developing intervention strategies in response to these factors. The findings of the research may shed light on future
studies and contribute to the development of more comprehensive and effective solutions for addressing social media
addiction. In this context, it is anticipated that future research will provide valuable insights for preventing social media
addiction and structuring intervention methods.

In conclusion, this research represents an important starting point for taking the necessary steps to raise awareness among
high school students about social media addiction and to minimize its negative effects. Therefore, conducting more
extensive and comprehensive studies on social media addiction is regarded not only as an academic necessity but also as
a social responsibility.

Keywords: Social media, social media addiction, addiction

GIRIS
Bagimlilik kavrami hep insanlarin hayatinda olan bir kavramdi. Bagimlik genel bir tabirle onsuz yapamama
(madde, oyun, yemek vs.) bagimli olma durumudur. Bu alkol, uyusturucu madde ya da sigara iken artik buna
sosyal medya bagimlilig1 da eklendi. Sosyal medya bagimliligi son dénemlerde yeni ve en ¢ok yasanilan tiir

olan sosyal medya bagimlilig1 psikoloji, psikolojik danigmanlik ve rehberlik, sosyoloji, psikiyatri gibi alanlari
ozellikle ilgilendiren ve lizerinde ¢ok fazla galigilan aragtirilan bir konu olmustur.

Sosyal medyanin bu kadar yayginlagmasi, bu kadar kisiye hatta bu kadar biiyiik kitlelere ulagmasi insanlari,
insanlar aras1 etkilesimleri, insanlar arasindaki iletisimi de etkilemistir. Insanlarin sosyal medya kullanimin
arttirmasinin beraberinde sosyal medyaya olusan talep ve sosyal medya kullanim siklig1 da arttirmigtir. Sosyal
medya teknolojik ilerleme ile birlikte daha genis bir kitleye ulagsmaya baslamistir.

Yapilan bir¢ok aragtirmanin sonucuna gore sosyal medya kullanim yas1 ilkokul seviyesine inmis durumdadir.
(Karagor, 2018). Daha 6nceleri sadece iletisimde ya da is hayatinda kullandigimiz sosyal medya artik tamamen
hayatimiza girmis hatta hayatimizi, yasayis seklimizi de derinden etkilemeye baslamis konumdadir. internetin
bu denli yogun kullanimi sosyal medya bagimliligini ortaya ¢ikarmistir.

Sosyal medya kullaniminin yayginlagmasiyla hayatimiz iyi ve kotii olmak {izere birgok sekilde
etkilenmektedir. Sosyal medyanin asir1 kullanimi bagta kullanani ve diger insanlarla olan iligkimizi olumsuz
sekilde etkileyebilmektedir. Insanlar artik yiiz yiize iletisim kurmamakta bunun yerine sosyal medyaya
paylagim yapmay1 tercih edebilmektedir. Bu durum da beraberinde farkli sorunlari ortaya ¢ikarmistir.



Sosyal Medyanin Tanimi

Sosyal medya kavrami {izerine alan yazininda bir¢ok tanim yapilmistir. ‘Yeni medyanin hizla gelismesi
sonucunda olusan sosyal medya kavramu ilk kez San Fransisco merkezli Guidewire Group’ un kurucularindan
Chris Shipley tarafindan kullanilmigtir. Bu kavram sosyal medyanin online olarak iletisim ve bilgiyi miimkiin
kilan, katilim ve is birligini destekleyen tiim araglar1 kapsadigini belirterek daha genis anlamda kullanilmistir.’
(Dewson vd., 2008’den aktaran Altinay, 2018).

Sosyal medyanin bu kadar yayginlagmasi, bu kadar kisiye hatta bu kadar biiyiik kitlelere ulagmasi insanlari,
insanlar aras1 etkilesimleri, insanlar arasindaki iletisimi de etkilemistir. Insanlarin sosyal medya kullanimini
arttirmasinin beraberinde sosyal medyaya olusan talep ve sosyal medya kullanim siklig1 da arttirmistir. Sosyal
medya sayesinde bloglar, mesajlagsma programlari, chat programlari, forumlar, sozliikler ile insanlar her an
paylasim yapmaktadir (Barham, 2018). Bu paylasimlar kiigiik insan iliskileri gibi goriinse de biiyiik durumlar
ortaya ¢ikarabilmektedirler. Kelebek etkisi de diyebilecegimiz sekilde ikili diyalogla baslayip oldukea biiyiik
kitlelere ulasabiliyor. Videolar, resimler, tweetler bu etkiyi ortaya ¢ikaran araglardandir.

Sosyal Medya Bagimlihigi

Giliniimiiziin vazgecilmezi sosyal medya platformlar1 ve sosyal medya kullanimi giderek artmaktadir. Sosyal
medyanin bu kadar yaygin kullanimi1 ve sosyal medyaya ulasmanin bu derece kolaylig1 beraberinde birtakim
sorunlart da getirmektedir. Bunlarin basinda da bagimlilik gelmektedir. Sosyal medya bagimliliginda, kisi
internet kullanimini planlanandan daha fazla gergeklestirir ve buna engel olamaz. Sosyal medya bagimliligi
son donemlerde yeni ve en ¢ok yasanilan tiir olan sosyal medya bagimlilig1 psikoloji, psikolojik danigmanlik
ve rehberlik, sosyoloji, psikiyatri gibi alanlar1 6zellikle ilgilendiren ve iizerinde ¢ok fazla ¢alisilan arastirilan
bir konu olmustur.

‘Internet bagimlihigy, ilk defa Ivan Goldberg 1996°da ‘internet addiction’ kavrami olarak ifade etmistir.’
(Goldber, 2017°den aktaran Seker, 2018). Birden fazla temel tan1 dlgiitiine sahiptir. Sosyal medyada kalma
isteginin artmasi, diisliniilenden daha fazla kalma gibi Ol¢iitleri vardir. (Balc1 & Giilnar, 2009) Davranissal
bagimliliklarin bagimlilik yapip yapmadigini anlamanin en iyi yolu alkol-madde bagimlilig1 i¢in belirlenmis
klinik olgiitlerle kiyaslamaktir. internet bagimlilig: ile ¢alismalar incelendiginde teknolojik bagimliliklarin
daha ¢ok madde bagimliliginin klinik dlgiitlerine benzedigi goriilmiistiir (Young, 1998’den aktaran Karakog,
2018). Sosyal medya bagimlilarinda da uyum bozukluklari, algi bozukluklar1 goériilmektedir. Ayrica aym
sekilde madde bagimlilar1 gibi tolerans ve yoksunluk da yapilan ¢alismalara gore goriilmektedir. (Karakog,
2018).

Sosyal Medya Bagimhhig Uzerine Yapilan Arastirmalar

Dijitallesme siirecinin hiz kazanmasiyla birlikte internet ve sosyal medya kullanim oranlarinda belirgin bir
artis yasanmistir. Bu artig, bireylerin giindelik yasam aligkanliklarini doniistiirmekle kalmamisg, ayn1 zamanda
internet bagimlilig1 kavramini da akademik aragtirmalarin merkezine tagimistir (Keser & Esgi, 2020). Tiirkiye,
Avrupa iilkeleri arasinda internet kullanim orani en yiiksek olan iilkelerden biri konumundadir. Ozellikle 25-
34 yas araligindaki bireylerin bu kullanim oraninda bas1 cektigi goriilmektedir (TUIK, 2023).

Internet bagimlhilig1 terimi, ilk kez 1996 yilinda psikiyatrist Dr. Ivan Goldberg tarafindan ortaya atilmistir.
Goldberg, bu terimi baslangi¢ta mizahi bir sekilde kullanmig olsa da kavram kisa siirede ciddi bir psikolojik
sorun olarak tartisilmaya baslanmistir (Young, 1998). Ancak tiim bu yaygin kullanimina ve akademik ilgisine
ragmen, internet bagimliligi halen Amerikan Psikiyatri Birligi’nin tani kriterlerini iceren DSM-V’te
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, 5th Edition) resmi bir bozukluk olarak yer
almamaktadir (APA, 2013). Bununla birlikte, DSM-V’te “internet oyun oynama bozuklugu” bashgi altinda
sinirlt bir bigimde degerlendirilmis ve ileri aragtirmalar igin onerilmistir.

Bu baglamda, internet bagimliligi kavrami hem klinik hem de toplumsal diizeyde ele alinmasi gereken,
giiniimiiz dijital toplumunun 6nemli psikososyal sorunlarindan biri olarak degerlendirilmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortadgretim 12. siif G6grencilerinin sosyal medya bagimliligina iliskin
gorislerini derinlemesine inceleyerek, bu bagimliligin 6grenciler iizerindeki algilanan etkilerini ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda, asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortadgretim 12. sinif 6grencileri giinde ortalama ne kadar siireyi sosyal medyada ge¢irmektedir?
2. Ortadgretim Ogrencileri sosyal medyay1 hangi amaglarla kullanmaktadir?
3. Sosyal medya kullanimi 6grencilerin iizerinde nasil olumlu etkiler yaratmaktadir?

4. Sosyal medya kullanimi 6grencilerin {izerinde nasil olumsuz etkiler yaratmaktadir?
Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde sosyal medya, bireylerin giindelik yasamlarinin ayrilmaz bir pargasi héline gelmis; 6zellikle
gengler arasinda yaygin kullanimi, ¢esitli psikolojik, sosyal ve akademik etkileri beraberinde getirmistir. Bu
baglamda sosyal medya bagimliligi, son yillarda arastirmacilarin dikkatini ¢eken 6nemli bir ¢alisma alani
haline gelmistir. Ancak alan yazin incelendiginde, sosyal medya bagimliligina iliskin ¢alismalarin biiytik
Olciide lise, iliniversite ya da genel ergen gruplar ilizerinde yogunlastigi; dershane &grencilerine 6zgii bir
arastirmanin ise yeterli yapilmadig1 goriilmektedir.

Dershaneler, 6grencilerin yiiksekdgretim kurumlarina hazirlik siirecinde yogun akademik baski altinda
bulunduklar1 6zel 6grenme ortamlaridir. Bu 6grencilerin sosyal medya kullanimi ile akademik motivasyon,
zaman yonetimi ve psikolojik iyi oluslar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi hem bireysel gelisim hem de egitim
politikalar1 agisindan 6nemli veriler saglayacaktir. Bu nedenle, bu arastirma sosyal medya bagimliligi ile ilgili
olarak literatiirdeki 6nemli bir boslugu doldurmay:1 hedeflemekte; ayni zamanda dershane o6grencilerine
yonelik psiko-egitsel miidahalelerin gelistirilmesine de zemin hazirlamay1 amaglamaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemi kullamilmistir. Nitel arastirmalar, bireylerin yasadiklar1 deneyimleri
kendi bakis acilariyla anlamaya ve yorumlamaya yonelik derinlemesine bilgi toplamay1 amaglar (Yildirim &
Simsek, 2018). Arastirmanin amact dogrultusunda g¢aligma grubunun belirlenmesinde amacgli 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Amach 6rnekleme, arastirmanin amacina en uygun bilgiyi saglayacak bireylerin
secilmesini esas alir (Patton, 2014). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile bireylere acik uglu sorular
yOneltilmistir.

Cahisma Grubu

Orta 6gretim 6grencilerinin sosyal medya bagimliligi ile ilgili goriislerini derinlemesine incelemeyi amaglayan
bu caligma, 2024-25 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilinde 6grenim goren 10 (on) 6zel orta 6gretim kursu
12.sin1f 6grencisiyle goriisiilmiistiir. Calismanin 6rneklemi, segkisiz 6rnekleme tiirlerinden basit segkisiz
yontemi ile saptanmistir. Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege se¢ilmek i¢in esit bir gansa
sahiptir (Biiyilikoztiirk vd., 2010).

Veri Toplama Araci

Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile bireylere agik u¢lu sorular
yoneltilmistir. Formda kullamilan sorular Trabzon Universitesi egitim programlari ve dgretim boliimiinde
gbrev yapan 3 Ogretim lyesi goriisleri dogrultusunda agagidaki sorular hazirlanmistir:

1. Sosyal medyada 1 giinde gegirdiginiz zaman hakkinda ne séylemek istersiniz?
2. Sosyal medyay1 genellikle hangi amagla kullandiginizi agiklayiniz.

3. Sosyal medyanin sizi olumsuz yonde etkiledigini diisiiniiyor musunuz? Nasil?
4. Sosyal medyanin sizi olumlu yonde etkiledigini diisiiniiyor musunuz? Nasil?



Veri Analizi

Uygulama sonrasinda, elde edilen verilerin analizine yonelik olarak {i¢ alan uzmanina goriisme formlar teslim
edilmistir. Her bir uzman, goriisme formlarini birbirinden bagimsiz olarak incelemis ve verilerden temalar ile
alt temalara iligkin kodlamalar1 gergeklestirmistir. Uzmanlar tarafindan yapilan bireysel kodlamalar
tamamlandiktan sonra, olusturulan kodlar karsilagtirilmis ve ortak noktalar belirlenerek tek bir c¢ercevede
birlestirilmistir. Bu siirecte, olasi farkliliklar goriigiilerek uzlasi yoluyla ortak temalar olusturulmustur. Béylece
verilerin gilivenirligi artirilmis ve analiz siirecinde nesnelligin saglanmasit hedeflenmistir. Kodlama
giivenirliginin saglamak amaciyla, Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi, Giivenirlik= Goriis Birligi / Gortis
Birligi + Goriis Ayriligi formiili ise kosularak giivenirlik diizeyi %87 olarak saptanmigtir. Miles ve
Huberman’a (1994) gore, giivenirlik diizeyinin %70’in iizerinde ¢ikmasi, arastirma giivenilirligi i¢in yeterli
kabul edilmelidir.

BULGULAR

Tablo 1. Sosyal Medya Bagimlihigi ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Temalar f Kodlar f % Ornek Ifadeler
Zaman Kaybi 7 70 Aslinda tamamen zaman kayb1 benim agimdan (O.1)
Sosyal medyada 10
gegirilen zaman Cok Zaman Harcama 330 Sosyal medyada ¢ok fazla zaman harcadigim igin
ders caligmaya vakit bulamiyorum (0.10)
Eglence 5 50 Eglenceli vakit gecirmek icin kullantyorum (0.3)
Bilgi Edinimi 1 10 Sinav dénemim neticesiyle egitim amagli
kullaniyorum (0.2)
Iletisim 6 60 Arkadaslarimla sohbet etmek ve bagka insanlar1
tanimak (0.8)
10 Video, fotograf 5 50 Sosyal medyay1 fotograf, video ¢ekmek ve
Kullanim amac1 yiiklemek paylasmak i¢in kullantyorum (0.5)
Aligveris yapmak 1 10 Aligveris yapmak amaciyla kullaniyorum (0.4)
Haber Okumak 5 50 Giindemdeki haberleri takip etmek igin (0.7)
Farkindalik Artis1 6 60 Ulke giindeminde ya da yasadigim sehirde bir olay

oldugunda Instagram ve X sayesinde hemen
O0greniyorum (0O.3)

Olumlu etkileri 10 Egitimsel destek 4 40 Egitim amagl kullantyorum, bazi ders notlarima
bakiyorum (0O.2)
Sosyal Iliskiler 4 40 Tanistigim insanlar beni olumlu sekilde etkiledi
(0.4
Bagimlilik 3 30 Telefon bagimlilig1, asosyal birisi olmak... (0.8)
Zaman Yo6netimi 8 80 Sosyal medyaya girdigimde zamanin nasil gegtigini
anlamiyorum (0.7)

Olumsuz etkileri 10 Olumsuz I¢erik 3 30 Sosyal medyada izledigim ve gordiigiim seylerden

etkileniyorum (0.8)

Bu ¢aligsma kapsaminda, 6grencilerin sosyal medya bagimliligina iliskin goriisleri igerik analizi yontemiyle
incelenmigtir. Veriler, temalar ve kodlara ayrilarak frekans (f) ve yiizdelik (%) oranlarla degerlendirilmistir.

Ogrencilerin sosyal medyada gecirilen zaman icin en fazla dikkat ¢ektikleri konu, zaman yonetimi olmustur.
Katilimcilarin %70°1 sosyal medyayr “zaman kayb1” olarak degerlendirmis, %30’u ise ‘“gok zaman
harcadigini” belirtmistir.

Sosyal medya kullanim amaglari igin en sik belirtilen nedenler: Iletisim (%60), Eglence (%50), Video ve
fotograf paylagimi (%50), Haber takibi (%50). Daha az siklikla ise: Egitim amaclh kullanim (%10), Aligveris
(%10). Bu veriler, o6grencilerin sosyal medyay1 agirlikli olarak sosyal etkilesim ve eglence amaciyla
kullandigimi gostermektedir.

Katilimcilarin %601 sosyal medyanin “farkindalik” sagladigini, %401 ise “egitimsel destek” ve “sosyal
iligkiler” agisindan olumlu etkiler yarattigini belirtmistir.



En fazla vurgulanan olumsuzluk, %80 oraniyla “zaman yonetimi zorlugu”dur. Bunu %30 ile “bagimlilik” ve
%30 ile “olumsuz igeriklere maruz kalma” izlemektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular, ortaggretim 12. sinif 6grencilerinin sosyal medya kullanimlarina iliskin
goriiglerinin sosyal medya bagimliligina dair ¢esitli boyutlara isaret ettigini ortaya koymaktadir. Yapilan i¢erik
analizine gore katilimcilar, sosyal medyada gecirilen zaman1 ¢gogunlukla “zaman kayb1” (%70) ve “¢ok zaman
harcama” (%30) olarak nitelendirmistir. Bu durum, sosyal medyanin bireylerin zaman ydnetimi becerileri
tizerinde olumsuz bir etkisi oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, literatiirde de sosyal medya
bagimliliginin 6zellikle geng bireylerde dikkat dagimikligi ve zaman kaybi ile iliskilendirildigi ifade
edilmektedir (Andreassen vd., 2017; Cam & Isbulan, 2012).

Kullanim amaci temas: altinda, 6grencilerin sosyal medyay1 en ¢ok “iletisim” (%60), “eglence” (%50),
“fotograf/video paylasimi” (%50) ve “haber takibi” (%50) gibi giinlik yasamla i¢ ice faaliyetler icin
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu, sosyal medyanin yalnizca bos zaman araci degil, ayn1 zamanda
sosyallesme ve bilgi edinme araci olarak da islev gordiigiinii géstermektedir. Nitekim Boyd ve Ellison (2007),
sosyal aglarin bireyler arasi etkilesimi artirma yoniindeki roliinii vurgulamaktadir.

Olumlu etkiler agisindan degerlendirildiginde, Ogrenciler sosyal medyanin “farkindalik artis1” (%60),
“egitimsel destek” (%40) ve “sosyal iligkiler” (%40) gibi katkilar sundugunu ifade etmistir. Bu durum, sosyal
medyanin yalnizca olumsuz sonuglar doguran bir ara¢ olmadigini, uygun kullanildiginda bireysel gelisime
katki sunabilecegini gdstermektedir. Ozellikle haber ve bilgiye hizli erisim, dijital okuryazarlik diizeyinin
artmasina katki saglamaktadir (Junco, 2012).

Bununla birlikte, d6grencilerin olumsuz etkiler baglaminda “zaman ydnetimi zorlugu” (%80), “bagimlilik”
(%30) ve “olumsuz igeriklerden etkilenme” (%30) gibi sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Zaman yonetimi
sorunu, Ozellikle sinav donemindeki Ogrenciler i¢in akademik basariy1 tehdit eden bir faktdr olarak 6ne
cikmaktadir. Bu durum, sosyal medya kullaniminin kontrolsiiz hale geldiginde bireylerin giinliik yasantisini
olumsuz yonde etkileyebilecegini gostermektedir (Kuss & Griffiths, 2011).

Genel olarak bulgular, sosyal medya kullaniminin 6grenci yasaminda ¢ift yonlii bir etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Sosyal medya hem bilgiye erisim hem de sosyallesme agisindan firsatlar sunarken, kontrolsiiz
ve asirt kullanim durumunda bireysel gelisimi ve akademik basartyr olumsuz etkileyebilecek riskler
barmdirmaktadir. Bu nedenle, &grencilerin dijital dengeyi saglayacak sekilde bilingli medya kullanimi
konusunda desteklenmeleri 6nem arz etmektedir.

Bu arastirma, ortadgretim 12. simif Ogrencilerinin sosyal medya bagimliligina iliskin goriislerini ortaya
koymay1 amacglamis ve nitel veri analizi yoluyla 6grencilerin sosyal medya kullanim aligkanliklarini gok
boyutlu sekilde degerlendirmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin sosyal medyada 6nemli 6l¢iide zaman
gecirdigini ve bu zamanin ¢ogu zaman "zaman kaybi" ya da "¢ok zaman harcama" olarak algilandigini
gostermektedir. Bununla birlikte, 6grenciler sosyal medyayi iletisim kurma, eglenme, haber alma ve igerik
paylagma gibi ¢ok cesitli amaglarla kullandiklarini ifade etmislerdir.

Sosyal medyanin dgrenciler {izerinde hem olumlu hem de olumsuz etkiler yarattig: goriilmiistiir. Ogrenciler,
sosyal medya sayesinde giincel olaylara dair farkindalik kazandiklarini ve egitimsel materyallere
ulagabildiklerini dile getiritken; zaman yonetiminde giigliikk yasadiklarini, olumsuz igeriklerden
etkilendiklerini ve bagimlilik riskiyle kars1 karsiya kaldiklarini da belirtmislerdir. Bu durum, sosyal medya
kullaniminin 6grenci yagaminda ¢ift yonlii bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, sosyal medyanin 6grencilerin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimleri iizerinde belirleyici bir rol
oynadigi, ancak bu etkinin niteliginin kullamim bi¢imine bagl olarak degistigi sdylenebilir. Bu nedenle,
Ogrencilerin sosyal medyay1 daha bilingli ve dengeli bir bigimde kullanabilmeleri i¢in okul, aile ve toplum
diizeyinde Onleyici ve egitici ¢caligmalar yiiriitilmesi gerekmektedir. Ayrica bu alanda yapilacak ileri diizey

arastirmalar, sosyal medya bagimliligiyla miicadeleye yonelik daha kapsamli politika ve stratejilerin



gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Arastirma bulgulart dogrultusunda, sosyal medya kullaniminin ortaggretim 6grencileri lizerinde hem olumlu
hem de olumsuz etkiler yarattigi goriilmiistiir. Bu kapsamda asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

1. Ogrencilere Yoénelik Bilinglendirme Cahsmalar1 Yapilmahdir: Ogrencilerin sosyal medya
kullanimina iliskin farkindaliklarini artirmak amaciyla okullarda medya okuryazarlig: ve dijital denge
temelli seminer, atdlye ve rehberlik ¢aligmalar1 diizenlenmelidir. Bu etkinlikler, sosyal medyanin
olumlu yo6nlerini desteklerken, olumsuz etkilerine kars1 da bilingli bir tutum gelistirmelerine yardimet1
olabilir.

2. Aileler Siirece Dahil Edilmelidir: Ogrencilerin sosyal medya kullanim aliskanliklariin
sekillenmesinde ailelerin rolii biiyliktiir. Bu nedenle, velilere yonelik bilgilendirme toplantilari
diizenlenerek, sosyal medya bagimlilig, dijital denge ve ¢ocuklarla saglikli dijital iletisim konularinda
destek verilmelidir.

3. Ogretmen ve Rehberlik Servisleri Aktif Rol Almahdir: Rehber 6gretmenler, 6grencilerin sosyal
medya kullamim diizeylerini izlemeli ve riskli goriilen durumlarda bireysel goriismeler yaparak
miidahale etmelidir. Ayrica 6gretmenler, derslerde sosyal medya temelli dikkat dagimikligi ve zaman
yOnetimi sorunlart konusunda 6grencilere rehberlik etmelidir.

4. Sosyal Medyamin Egitsel Amach Kullamm Tesvik Edilmelidir: Ogrencilerin sosyal medyay1
yalnizca eglence ya da iletigim i¢in degil, ayn1 zamanda akademik gelisimlerini destekleyici sekilde
kullanmalar1 6zendirilmelidir. Ozellikle ders igeriklerinin sosyal medya iizerinden paylasilmas1 ve
egitimsel platformlarin tanitilmasi faydali olabilir.

5. Tlerleyen Arastirmalara Yénelik Oneriler: Bu arastirma nitel yontemle sinirl sayida katilimer ile
yiiritilmistiir. Gelecek aragtirmalarda daha genis Orneklemlerle nicel ya da karma ydntemlerin
kullanilmasi, sosyal medya bagimliliginin farkli demografik degiskenlerle iliskisini ortaya koymak
acisindan yararli olabilir. Ayrica, 6gretmen ve aile goriislerinin de dahil edildigi ¢ok paydasl
caligmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, 3-6 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik hazirlanan resimli 6ykii kitaplarint icerik ve resimleme
yeterlilikleri agisindan incelemektir. Nitel arastirma yontemi c¢ergevesinde tasarlanan ¢aligmada, veri toplama teknigi
olarak dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin veri kaynagini, Tiirk¢e yayimlanmis 180 resimli 6ykii
kitabt (61=Yerli, 119=Yabanci) olusturmaktadir. Kitaplarin degerlendirilmesinde Deniz ve Gonen (2020) tarafindan
gelistirilen “Resimli Oykii Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi” temel alinmistir. Arastirma bulgularina gore incelenen 180
kitabin %98,9’unun yeterli, %1,1’inin ise kismen yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Resimleme agisindan
degerlendirildiginde, kitaplarin kapak tasarimlarmin ilgi g¢ekici oldugu, sayfalarinin biiyiik bir boliimiiniin resimle
desteklendigi, metin ve resimlerin uyumlu oldugu, estetik deger tasidig1 ve gocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun
nitelikte oldugu tespit edilmistir. Icerik acisindan ise dykiilerin cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun oldugu,
konularin ilgi g¢ekici ve ¢ocuklarin ruhsal ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte oldugu, ayni zamanda hayal giiclinii
destekleyici unsurlar igerdigi belirlenmistir. Dil ve tislup agisindan degerlendirildiginde, kitaplarin gocuklarin biligsel
seviyelerine uygun oldugu, dogrudan 6giit verici ve didaktik bir yaklasimdan kacinildig1, sdzciik dagarcigini gelistirecek
nitelikte oldugu ve anlatimin agik, anlasilir bir yapiya sahip oldugu saptanmistir. Sonug¢ olarak, ¢aligmada incelenen
resimli 6ykii kitaplarinin, gocuk edebiyatina yonelik temel dlgiitleri biiylik 6l¢lide karsiladig belirlenmistir. Bu bulgular,
erken ¢ocukluk doneminde kullanilan kitaplarn niteligini artirmaya yonelik Oneriler gelistirilmesi agisindan 6nemli
katkilar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, gocuk kitabi, resimli 6ykii kitabi, erken gocukluk dénemi

Abstract

The aim of this study is to examine picture storybooks prepared for children aged 3 to 6 in terms of content and illustration
quality. Designed within the framework of a qualitative research method, the study utilized document analysis as the data
collection technique. The data source of the research consists of 180 picture storybooks published in Turkish, 61 of which
are domestic and 119 of which are of foreign origin. The "Picture Storybook Evaluation Scale" developed by Deniz and
Gonen (2020) was used to evaluate the books. According to the research findings, 98.9% of the 180 books examined were
found to be sufficient, while 1.1% were partially sufficient. In terms of illustration, it was determined that the book covers
were engaging, most pages were supported with illustrations, the text and illustrations were compatible, carried aesthetic
value, and were appropriate to the developmental characteristics of children. Regarding content, the stories were found to
be suitable for children's age and developmental levels, the topics were interesting and met the psychological needs of
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children, and they contained elements that support imagination. In terms of language and style, the books were appropriate
for children's cognitive levels, avoided a directly didactic and instructive approach, had qualities to improve vocabulary,
and featured clear and comprehensible narration. In conclusion, it was found that the picture storybooks examined in the
study largely met the fundamental criteria of children's literature.

Keywords: Children's literature, children's books, picture storybooks, early childhood
GIiRiS

Cocuk ve edebiyat, cocugun dogumundan itibaren gelisen iki i¢ ice kavramdir. Cocuk, ¢evresiyle iletisim
kurmaya basladig1 ilk andan itibaren ailesinden dil yapisin1 6grenir ve benzer sesler ¢ikararak dil gelisimine
hazir hale gelir. Edebiyatla ilk temasin1 yetiskinler araciligiyla kuran ¢ocuk ninniler, masallar ve dykiiler
yoluyla edebi diinyayla tanisir. Okul 6ncesi donemde ise resimli Gykii kitaplari, bu etkilesimi somutlastiran
onemli araclardan biri haline gelir. Gorsellerle desteklenen &ykiiler, ¢ocuklarin anlatilanlari zihninde
canlandirmasini ve edebi metinleri yasamlarina dahil etmelerini saglar (Bilgin, 2011). Bu nedenle ¢ocuklarin

gelisim siireglerinde kitaplarla erken yasta tanigsmalari, onlarla temas etmeleri ve zaman gecirmeleri biiyiik
Onem tasimaktadir.

Iyi bir cocuk kitab1, cocugun diinyasini onun bakis agisindan dogal ve samimi bir dille yansitan eserdir (Sirin,
2016). Kitapta yer alan olaylar ve kavramlar, cocugun yasam gercekligiyle uyumlu olmali ve onun diinyay1
anlamlandirmasina katki saglamalidir (Adigiizel, 2016). Resimli oykii kitaplar1 biligsel, duygusal ve estetik
gelisime onemli katkilar sunar (Ozer-Palamut & Ayce, 2024). Bu nedenle, okul dncesi egitimi uzmanlari,
edebiyatcilar ve sanatcilar is birligi iginde galisarak ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun ve sanatsal agidan
nitelikli kitaplar iiretmelidir (Gonen vd., 2013). Zira ¢ocuklarin yas diizeylerine uygun, onlarin gelisimini
destekleyen ve sanatsal agidan nitelikli kitaplar, uzmanlik gerektiren bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinda gorseller, 6zellikle okuma bilmeyen cocuklar i¢in dykiileri hayal etmeye ve zihinde
canlandirmaya yardimci olan temel unsurlardir (Sahin, 2014). Renk, ¢izgi ve kompozisyon gibi unsurlar
titizlikle hazirlanmali; dil ise sade, akici ve anlasilir olmalidir (Baysal-Avsar, 2024). Bu yas grubuna yonelik
kitaplarda metin miktar1 az, gorsel yogunluk fazla olmali; ideal oran ise sayfa diizeninde metnin dortte bir,
gorselin dortte {i¢ yer kaplamasidir (Ulutas, 2017). Nitelikli resimli 6ykii kitaplar1 sadece dekoratif amagla
degil, oykiiyii destekleyen ve anlami derinlestiren gorseller kullanilarak hazirlanmali; cocuklarmm ilgi ve
ihtiyaglarina, algi ve dikkat diizeylerine, yasam gercgekligine ve bakis agisina uygun olmalidir (Sirin, 2007).
Cocuklar bu kitaplar araciligiyla hikayeleri analiz etmeyi, baglam kurmay1, detaylar1 kesfetmeyi 6grenir ve
gorsel ipuglartyla kendi anlatilarini olusturabilirler (Giilbil & Bilbay, 2024). Etkileyici gorseller, ¢ocuklarin
hayal giiclerini gelistirerek 6grenme stireglerine katki saglar.

Kapak tasarimi, gocugun kitapla kurdugu ilk temas agisindan énemlidir (Kaplan, 2017). Tlgi gekici ve dykiiye
dair ipuglari sunan bir kapak, cocugun kitaba yonelmesini kolaylastirirken (Karaaga¢ & Alikilig, 2023) zayif
tasarimlar olumsuz tutumlara yol agabilir (Y1lmaz, 2016). Bununla birlikte ¢ocuk edebiyati {iriinleri, cocuklart
estetik dil ile tamistiran ilk kaynaklardir (Dilidiizglin, 2004). Resimli 6ykii kitaplarinda renk, ¢izgi ve
sozciiklerin uyumlu kullanimi, ¢ocuklarin estetik algilarini gelistirir ve ileride yapacaklar1 sanatsal calismalara
temel olusturur (Striker, 2005 aktaran Pekdogan, 2017). Gorsel okuryazarlik gelisimi i¢in de resimli
kitaplardaki ¢izimlerin 6zenli ve yaratici bir anlayisla hazirlanmasi oldukg¢a 6nemlidir.

Resimli 6ykii kitaplari, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ¢evrelerini, dogay1 tanimalarina, diistinmelerine, hayal
kurmalarina, sorular iiretmelerine ve yaraticiliklarini gelistirmelerine 6nemli katkilar saglar (Cabuk vd., 2018;
Ozer & Yildirim-Polat, 2019; Tanju, 2010). Cocuklar bu kitaplar araciligiyla énce kendilerini, ardindan
bagkalariin yasam deneyimlerini ve toplumdaki farkl rollerini kesfederler (Bennett vd., 2018 aktaran Eroglu,
2022). Bu nedenle, resimli dykii kitaplarinin ¢ocugun gelisimine uygun, farkli ilgi alanlarina hitap eden ve
kiiltiirel bilgi veren niteliklere sahip olmasi énemlidir (Karatay, 2007).

Kitaplar vasitasi ile “kendi fiziksel 6zelliklerini kesfeden ¢ocuk, kitab1 anlama ve sorgulama siireciyle zihinsel
gelisimini saglar, yeni kavramlar ve sozciiklere ulasarak dil gelisimini destekler ve ¢ocuk kitabinda ele alinan
konu, tema, yasanan olaylar, kahraman ve 6zellikleri dogrultusunda duygusal, kisisel ve ahlaki geligimi”
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saglanir (Burgul-Adigiizel & Siislii, 2017). Bununla birlikte duygular da ¢ocuklar i¢in soyut kavramlardir ve
kolaylikla ifade edilemeyebilir ancak nitelikli resimli kitaplar, ¢ocuklarin duygularini kesfetmelerine ve ifade
etmelerine yardimci olur. Bu kitaplarda yer alan karakterler ve olaylar, ¢ocuklarin kendi yagsam deneyimleriyle
bag kurmasini ve duygusal gelisimlerini desteklemesini saglar (Sahin, 2014). Nitekim ¢ocuk kitaplar1 yalnizca
eglence unsuru degil, ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine katki saglayan temel araglardir. lyi
bir ¢ocuk kitabi, cocugun diinyasina hitap eden, onun dilini ve bakis agisini yansitan, estetik ve gelisimsel
acidan 6zenle hazirlanmig bir yapita doniismelidir.

Alan yazimi tarandiginda cocuk kitaplarint gesitli agilardan inceleyen c¢okca calisma olmasina ragmen
resimleme ve icerik agisindan birlikte ele alan ¢aligmalarin daha sinirli oldugu goériilmiistiir (Gonen vd., 2011;
Gonen vd., 2012). Bununla birlikte 3-6 yag arasini alan ¢aligma sayisinin ise ¢ok daha az oldugu belirlenmistir
(Gonen vd., 2016; Tiirk vd., 2023). Bu donem ¢ocuklarin gelisimi agisindan olduk¢a 6nemli oldugundan ve
ozellikle de bu gelisimde kitaplarin rolii diisliniildiiglinde ¢ocuklara yonelik kitaplarin ayrintili bir sekilde
incelenmesinin 6nemi daha ¢ok ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada 3-6 yas arasi ¢ocuklara yonelik hazirlanan ¢ocuk kitaplarinin igerik ve resimleme agisindan
incelenmesi amaglanmstir.

Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogykii kitaplarmin resimleme agisindan yeterlikleri ne diizeydedir?
2. Oykii kitaplarinin igerik agisindan yeterlikleri ne diizeydedir?
3. Oykii kitaplarmin genel yeterlik durumlari ne diizeydedir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu c¢alisma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizine gore tasarlanmigtir. Dokiiman incelemesinde
amag “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini”
yapmaktir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 189). Dokiiman analizi genellikle diger yontemlerle kullanilsa da tek
bagina da bir yontem olarak kullanilmaktadir (Bowen, 2009). Bu ¢alismada da resimli ¢ocuk kitaplari igerik
ve resimleme agisindan incelendiginden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.

Veri Kaynagi

Aragtirmanin veri kaynagin 3-6 yas grubuna yonelik ve 2017-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilk defa basimi
olan toplam 180 adet resimli ¢ocuk kitab1 olugturmaktadir. Veri kaynagi olusturulurken kitaplarin 3-6 yas
grubuna yonelik olmasi, 2017-2021 yillarinda basilmig olmasi ve ilk defa basiminin yapilmis olmasi hususlari
dikkate alindigindan calismada amach 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Olgiit 6rnekleme yonteminde dnceden gergevesi belirlenmis dl¢iitlere uygun tiim durumlar ¢alisilabilmektedir.
Bu siirecte hazir olgiitler ya da aragtirmacilar tarafindan hazirlanan olgiitler de kullanilabilir (Yildirim &
Simsek, 2018). Bu calismada ise Olgiitler belirlenirken calismanin amaci dikkate alinmis ve bu yonde
arastirmacilar tarafindan dlgiitler belirlenmistir. incelenen kitaplarin kiinye bilgileri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Incelenen Resimli Oykii Kitaplarinin Kiinye Bilgileri

Kiinye Bilgileri N %
. Yerli 61 33,89

Resimli Oykii Kitab ’
et Ly At Yabanci (Ceviri) 119 66,11
Tiirkiye is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari 25 13,89
. Eksik Parga Cocuk 20 11,11

Basildig1 Y

astidigt Yayinevt Redhouse Kidz 12 6,67

Pearson 9 5
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Beyaz Balina Yayinlari 8 4,44

Masalperest 8 4,44

Timas Cocuk 7 3,89

1001 Cigek Kitaplar 7 3,89

Diger 84 46,67
2021 36 20
2020 36 20
Tiirkiye’de ilk Basim Y1l 2019 36 20
2018 36 20
2017 36 20

24 29 16,11
28 18 10

32 69 38,33

Sayfa Sayisi 36 21 1.6

40 19 10,56

Diger 24 13,3

Veri Toplama Araclari

Kitaplarm inceleme siirecinde Deniz ve Gonen (2020) tarafindan olusturulmus “Resimli Oykii Kitaplarini
Degerlendirme Olgegi” kullamlmistir. Gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilan 3°1ii Likert tipi dlcek, 7
madde resimleme ve 14 madde icerik ozellikleri olmak iizere toplam 21 maddeden olusmaktadir. Olgekten
almabilecek en diisiik puan 21 puan, en yiiksek puan ise 63 puandir. Resimli 6ykii kitaplarinin niteligi agisindan
Olcek puanlamasinda 21-34 puan arasi yetersiz, 35-49 puan kismen yeterli, 50-63 puan yeterli olarak kabul
edilmektedir. Olgekten alman puanlarm diisiik olmas1 resimli dykii kitabmin niteliinin yetersiz oldugunu
belirtirken yiiksek puan alinmasi dykii kitabinin niteliginin yliksek oldugunu belirtmektedir (Deniz & Goénen,
2020).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada verilerin toplanmasi siirecinde dokiiman analizi tekniginin uygulama siirecindeki bes agama dikkate
almmistir. Bu asamalar “dokiimanlara ulagsma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz
etme ve veriyi kullanma” seklindedir (Forster 1995, Yildirim & Simsek, 2018, s. 194). Bu dogrultuda 6ncelikle
caligmada belirlenen kistaslar dikkate alinarak kitapevleri ve internette kitap satilan giivenilir siteler tek tek
incelenmis ve 2017-2021 yillar1 arasinda ilk basimi yapilan ¢ocuk kitaplarina ulagilmig ve kitaplar temin
edilmistir. Temin edilen kitaplarin orijinalligi kontrol edilmis, belirlenen kistaslara uygun olup olmadiklari
incelenmigtir. Caligma i¢in uygun olduguna karar verilen kitaplar Deniz ve Gonen (2020) tarafindan gelistirilen
“Resimli Oykii Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi” kullanilarak incelenmistir. Inceleme oncesi arastirmacilar
bir araya gelmis ve iki ii¢ kitabi birlikte degerlendirmisler, maddelerin iki aragtirmaci tarafindan da ayni sekilde
algilanip algilanmadig iizerinde durulmustur. Daha sonra arastirmacilar tarafindan kitaplar ayr ayr analiz
edilmis ve Excel dosyaya islenmis ve daha SPSS paket programinda uygun analiz teknikleri ile
incelenmislerdir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda incelenen kitaplara dair ulasilan bulgulara yer verilmistir. Tablo 2’de
caligmada ele alinan kitaplarin resimleme yeterliklerine dair elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Resimli Oykii Kitaplarinin Resimleme Yeterliklerine Yo6nelik Bulgular

Maddeler Yetersiz Kismen Yetersiz Yeterli X
f % f % f %
Kapak resmi ilgi ¢ekicidir. 2 1.1 31 17.2 147  81.7 2.8
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Kitap sayfalarinin yarisindan fazlasi resimlerden

olusmaktadir. 5 2.8 26 14.4 149  82.8 2.8
Ayni sayfadaki metinler ve resimler birbiriyle 5 11 19 10.6 159 883 23
uyumludur.

Resimler estetik deger tagimaktadir. - - 20 11.1 160  88.9 2.9
Resimler ¢ocugun gelisim diizeyine uygundur. 1 0.6 15 8.3 164 91.1 2.9
Kitaptaki karakterlerin 6zellikleri ve hareketleri

(beden dili, duygular vb.) resimlere dogru - - 16 8.9 164 91.1 2.9
yansitimistir.

Resimlemede kullanilan renkler canli ve dikkat 1 06 2% 14.4 153 35 23

¢ekicidir.

Tablo 2 incelendiginde calismada ele alman cocuk kitaplarinin resimleme agisindan genel olarak yeterli
diizeyde olduklar1 ancak kiigiik bir kisminin kismen yetersiz oldugu goriilmektedir. Kitaplardaki resimlerde
ozellikle karakterlerin 6zellikleri ve hareketlerinin resimlere dogru yansitildig1 ve resimlerin ¢ocugun gelisim
diizeyine uygun oldugu goriilmektedir. Kitaplarda en yetersiz boyutun ise bes kitapta kitap sayfalarinin
yarisindan fazlasinin resimlerden olusmadigi belirlenmistir.

Tablo 3’te ¢alismada ele alman kitaplarin igerik yeterliklerine dair elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Resimli Oykii Kitaplarmin Icerik Yeterliklerine Y&nelik Bulgular

Yetersiz Kismen Yetersiz Yeterli

Maddeler F % £ 9 f o X
Oykur}un konusu ¢ocugun yasina ve gelisim ) ) 23 15.6 15 R4.4 o
(_iuzeyme uygundur. 2
Oykupgn konusu ¢ocuklar agisindan ilgi ) ) 14 73 16 92 29
cekicidir. 6
kag royklarln ruhsal ihtiyaglarini giderecek ) ) 10 56 17 94 4 29
niteliktedir. 0
Oykii gocugun yaratici hayal giiciinii ) ) 60 333 12 66.7 27
beslemektedir. 0
kaude kullanilan (%11 acik, anlagilir ve dil ) ) 17 94 16 906 29
bilgisi agisindan dogrudur. 3
Oykiide kullgn?lan ?11 ve iislup ¢ocuklarm ) ) 15 33 16 917 29
yasina ve gelisim diizeyine uygundur. 5
Oykiiniin islubu &giit verici ve 6gretici degildir. 2 1.1 11 6.1 ]76 92.8 2.9
kag gocugun sozciik dagarcigini gelistirecek ) ) 67 372 11 62.8 26
niteliktedir. 3
Opykiiniin ana fikri/temas1 agik, net ve ) ) 16 8.9 16 91 1 29
anlagilirdir. 4
Opykiiniin giris, gelisme ve sonug boliimleri ) ) 5 23 17 972 29
vardir. 5
Oykiide yer alan karakterler gocugun dzdesim 16
. - - 11 6.1 93.9 2.9
kurmasi ve model almasi i¢in uygundur. 9
Oykii etik ve evrensel degerlere (sevgi, saygl, 17
demokrasi vb.) dnem vermektedir. ) ) 4 22 6 8 2.9
Oykii dil, din, etnik koken, cinsiyet vb. 17
agisindan kalip yargilar olusturmamaktadir. ) ) 4 2.2 6 78 2.9
Oykii ¢cocuga ¢ozebilecegi problemler 5 o 71 394 10 573 26
sunmaktadir. 4

Tablo 3’te goriildiigii lizere calismada ele alinan 180 gocuk kitabinin igerik agisindan 6nemli bir kisminin
yeterli az bir kisminin ise kismen yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ancak genel olarak icerik agisindan yetersiz
bulunan boyutlar oldukea az diizeydedir. igerik agisindan kitaplarin gogunun yeterli oldugu boyutlar dykiilerin
girig, gelisme ve sonug boliimlerinin olmasi; dykiilerde etik ve evrensel degerlere 6nem verilmesi; dil, din,
etnik koken, cinsiyet vb. agilardan kalip yargilar olusturmamalari; oykiilerin ¢ocuklarin ruhsal ihtiyaglarimi
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giderecek nitelikte olmalaridir. incelenen kitaplarda yer alan dykiilerin cocuga ¢dzebilecegi problemler sunma,
sozciik dagarcigini gelistirme, hayal giiclinii gelistirme gibi acilardan yetersiz ya da kismen yetersiz olduklari
belirlenmistir.

Tablo 4°te calismada ele alinan kitaplarin genel yeterliklerine dair elde edilen bulgularin 6zeti sunulmustur.

Tablo 4. Resimli Oykii Kitaplarinmn Yeterlilik Durumu

Yetersiz Kismen Yetersiz Yeterli
f % f % f %
Kitaplar - - 2 1.1 178 98.9

Tablo 4 incelendiginde caligmada ele aliman 180 6ykii kitabinin ¢ogunun resimleme ve igerik ozellikleri
acisindan yeterli olduklar1 goriilmektedir. Yetersiz sayilabilecek kitap olmadigi ancak iki kitabin kismen
yetersiz oldugu ortaya ¢ikmustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada, 3—6 yas arasi ¢ocuklara yonelik yazilmis resimli 6ykii kitaplarinin resimleme ve icerik ag¢isindan
nitelikleri incelenmistir. Incelenen 180 kitabin biiyiik ¢ogunlugunun hem resimleme hem de igerik agisindan
yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Bir baska ifadeyle, s6z konusu kitaplarm igerik ve gorsel tasarim
acisindan ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun 6zellikler tasidig1 sdylenebilir. Cocuklarin zihinsel, duygusal
ve sosyal gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan 6ykii kitaplarinin (Bayraktar, 2022) her iki a¢idan da yeterli
nitelikler gostermesi bu kaynaklarin egitimsel degerini artirmaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda,
cocuklara yonelik yazilan kitaplarin hem yurt icinde hem de yurt disinda 6zenle hazirlandig1 sonucuna
ulagilabilir.

Caligmada incelenen kitaplarin énemli bir boliimiiniin resimleme agisindan genel olarak yeterli diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, cocuk kitaplarindaki gorsel unsurlarin niteliginin, ¢ocuklarin ilerleyen
donemlerde okuma aligkanliklar1 {izerinde olumlu etkiler olusturdugu géz 6niinde bulunduruldugunda (Giileg
& Giinen, 1997) dikkate deger bir sonug olarak degerlendirilmektedir. Elde edilen veriler, incelenen kitaplarin
cocuklara okuma aligkanligir kazandirmada etkili bir ara¢ olabilecegini gostermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin
gelisim siirecinde bilgi edinmede en etkili duyulardan birinin gérme oldugu (Kara, 2012) diisiiniildiigiinde,
kitaplarda yer alan resimlerin bilgi edinme siireclerine énemli katkilar sundugu sdylenebilir. Alan yazini
incelendiginde de benzer bulgulara ulagilmigtir. Goénen ve digerleri (2014), Tirkiye’de satisa sunulan 0-3 yas
grubuna yonelik resimli cocuk kitaplarinin resimleme agisindan yeterli diizeyde oldugunu ortaya koymuslardir.
Yine Gonen ve digerlerinin (2016) 2000-2010 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanan resimli ¢ocuk
kitaplarina iligkin yaptiklar1 ¢aligmada, resimleme ozelliklerinin genel olarak uygun oldugu ancak bazi
eserlerde estetik acidan yetersizliklerin bulundugu belirlenmistir. Hem mevcut c¢alismanin hem de alan
yazinindaki diger arastirmalarin sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde, Tirkiye’de okul Oncesi doneme
yonelik hazirlanan ya da ¢evrilen 6ykii kitaplarinin resimleme agisindan ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun
yeterlilikte oldugu sdylenebilir.

Calismada elde edilen bir diger 6nemli bulgu, incelenen kitaplarin icerik agisindan agirlikli olarak yeterli
diizeyde olduklaridir. Cocuk kitaplarinda igerigin tagidigi kritik 6nem goz 6niinde bulunduruldugunda ulasilan
bu sonucun dikkate deger oldugu soOylenebilir. Nitelikli bir ¢ocuk kitabi, ¢ocugun kendini tanimasina,
gerektiginde davraniglarini degistirmesine, kisilik gelisimine katkida bulunmasina rehberlik ederken; ayni
zamanda yasamin farkli yonlerini kesfetmesine ve ¢esitli insan tiplerini tanimasina firsat sunar (Celik & Sezer-
Ang, 2022; Neydim, 1989; Oguzkan, 2013). Bu bakimdan incelenen kitaplarin biiyiik cogunlugunun 6zellikle
cocuklarin ruhsal ihtiyag¢larina yanit verebilecek nitelikte oldugu; didaktik, nasihat verici bir Gislup tagimadigi;
etik ve evrensel degerlere yer verdigi; dil, din, etnik kdken ve cinsiyet gibi unsurlar iizerinden kalip yargilar
olusturmadigi; karakterlerin ise ¢ocuklarin 6zdesim kurmasina ve model almasina imkan saglayacak bigimde
tasarlandig1 belirlenmistir. Bununla birlikte, 6nemli sayida kitabin ¢cocuklarin sdzciik dagarcigim gelistirme,
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yaratict hayal giiciinii destekleme ve ¢dzebilecekleri problemlerle karsilastirma konularinda kismen yeterli
oldugu tespit edilmistir. Yetersizlikler agisindan degerlendirildiginde, sadece sekiz kitapta ¢ocuklarin problem
¢ozme becerilerini destekleyici nitelikte igerigin bulunmadig: ve yalnizca iki kitapta iislubun 6giit verici bir
ozellik tagidigi saptanmistir. Bu bulgular, incelenen 6ykii kitaplarimin icerik agisindan genel olarak yeterli
diizeyde oldugunu, ancak bazi1 énemli alanlarda gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Alan
yazini incelendiginde benzer sonuglara ulasan calismalara da rastlanmaktadir. Gonen ve digerleri (2014)
yaptiklar1 arastirmada, 0-3 yas grubuna yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin igerik bakimindan alan yazininda
kabul goren o6zelliklerin cogunu tasidigini, ancak bazi yonlerden gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Yine Gonen ve digerleri (2013), 3—6 yas arasi ¢ocuklar i¢in hazirlanan 228 kitabr inceledikleri ¢aligmalarinda,
kitaplarm bilgi dagarcigini gelistirme agisindan olumlu 6zellikler tasidigini; ancak islenen konu ¢esitliliginin
sinirlt oldugunu belirtmislerdir. Hem bu ¢alismada hem de ilgili diger arastirmalarda, cocuklara yonelik resimli
oyki kitaplarinin igerik agisindan resimlemeye kiyasla daha diisiik diizeyde yeterlilik gosterdigi goriilmektedir.
Bu durum, resimleme kadar icerigin de gelistirilmesinin gerekliligini acikca ortaya koymaktadir.

Genel olarak kitaplarin yeterligi incelendiginde ele alinan 180 kitabin neredeyse tamaminin yeterli diizeyde
oldugu, yalnizca iki kitabin kismen yetersizlik gosterdigi belirlenmistir. Bu durum, alan yazininda okul 6ncesi
donem cocuklarma yonelik hazirlanan kitaplar inceleyen arastirmalarin sonuglariyla da tutarlilik gostermekte
olup (Gonen vd., 2014) incelenen kitaplarin genel olarak ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina uygun igerik ve
resimleme niteliklerine sahip oldugunu, yalnizca sinirh sayida 6rnekte gelistirmeye ihtiyag duyulan unsurlarin
bulundugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak bu c¢alismada 3—6 yas arasi ¢ocuklara yonelik yazilmis 180 oykii kitab1 resimleme ve igerik
acisindan incelenmis, kitaplarin biiyiik cogunlugunun her iki agidan da yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ozellikle resimleme agisindan elde edilen bulgular, kitaplarm g¢ocuklarin gelisim siireglerine ve okuma
aliskanliklarina olumlu katkilar saglayabilecegini gostermektedir. Icerik agisindan ise kitaplarin biiyiik bir
kismi1 ¢ocuklarin ruhsal ve biligsel ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte bulunmus; ancak bazi kitaplarda s6zciik
dagarcigimi gelistirme ve problem ¢dzme gibi alanlarda eksiklikler tespit edilmistir. Genel olarak sonugclar,
Tiirkiye'de okul dncesi doneme yonelik yazilan veya gevrilen 6ykii kitaplarinin resimleme agisindan oldukca
yeterli, icerik agisindan ise gelistirilmesi gereken bazi yonlere sahip oldugunu ortaya koymustur.

Bu sonuglar 1s181nda agagida ifade edilen oneriler sunulmustur:

1. Resimleme yeterligine gosterilen 6zen, icerik gelistirme siireglerinde de ayni hassasiyetle siirdiiriilmelidir.

2. Farkli yas gruplarina (6rnegin 0-3 yas, 68 yas) yonelik yazilmis ¢ocuk kitaplarinin resimleme ve igerik
acisindan karsilastirmali incelemeleri yapilmalidir. Boylece yasa 6zgii ihtiyaglar ve yeterlikler daha
ayrintili sekilde ortaya konabilir.

3. Cocuk kitaplarinda yer alan temalarin (6rnegin arkadaslik, ¢cevre bilinci, empati) islenis bigimleri detayl
icerik analizi yontemiyle degerlendirilmelidir. Bu tiir c¢alismalar, tematik cesitliligin ve derinligin
gelistirilmesine katki saglayabilir.

4. Cocuk kitaplarinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerini dogrudan dlgen nitel ve nicel arastirmalar yapilmalidir.
Ozellikle kitap okuma sonrasi gocuklarin sdzel ifadeleri, problem ¢dzme becerileri veya empati diizeyleri
gibi gelisimsel alanlarda degisim olup olmadig1 incelenebilir.

KAYNAKCA

Adigiizel-Burgul, F. (2016). Cocuk kitaplariyla okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirma. Erkan Cer (Ed.)
Tiirkge ogretimi ve ¢ocuk edebiyati (ss. 51-77). An1 Yaymecilik.

Adigiizel-Burgul, F., & Sislii, G. (2017). “Yaratic1 dramayla kitap kurdu olunur mu?” ¢ocuk kitaplariyla
okuma sevgisi ve ilgisi kazandirma. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(3), 367-394.

Bayraktar, T. (2022). Okul 6ncesi egitimde sessiz kitaplarin onemi. Turkish Studies-Educational Sciences,
17(4), 517-531.

Baysal-Avsar, N. (2024). Resimli ¢ocuk kitaplarinda postmodern illiistrasyon: Alice Harikalar Diyarinda

18



uygulama 6rnegdi (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Selguk Universitesi, Konya.

Bilgin, H. (2011). 5-6 yas ¢ocuklarina yonelik 1990-2010 yillar1 arasinda basilan resimli kitaplarin ¢ocuga
gorelik kavramima gore incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi,
Istanbul.

Bowen, G. A. (2009) Document analysis as a qualitative research method. Qualitative Research Journal, 9,
27-40.

Celik, N. N., & Sezer-Arnig, A. (2022). Resimli ¢ocuk kitaplarinda Atatiirk ve cumhuriyet degerlerinin
incelenmesi (1950-1997). Uluslararasi Cocuk Edebiyati ve Egitim Arastirmalart Dergisi, 5(2), 58-76.

Cabuk, B., Teke, N., & Bas, B. (2018). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dogal ¢evreye yonelik davraniglarla
ilgili algilarinin resimli Oykii kitaplar yoluyla incelenmesi. Ankara University Journal of Faculty of
Educational Sciences (JFES), 53(3), 953-992.

Deniz, A., & Gonen, M. S. (2020). Resimli 6ykii kitaplarin1 degerlendirme 6lgeginin gelistirilmesi: gecerlik
ve glivenirlik ¢alismasi. Erken Cocukluk Calismalar: Dergisi, 4(2), 88-116.

Dilidiizgiin, S. (2004). Okuma 6gretimi hedefleri baglaminda Tiirk¢e ders kitaplarindaki ¢ocuk edebiyati
uriinleri. HAYEF Journal of Education, 1(2), 43-55.

Eroglu, E. (2022). Kapsayici resimli ¢ocuk kitaplarinin okul oncesi egitimde kullanilmasi. Temel Egitim
Arastirmalart Dergisi, 2(1), 60-73.

Gonen, M., Aydos, E. H., Sentiirk, C., Karaca, G., Kahraman, N. C., & Tuna, P. (2013). Resimli ¢ocuk
kitaplarinin igerik ve fiziki dzelliklerinin incelenmesi. Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 1, 111-123.

Gonen, M., Karakus, H., Uysal, H., Kehci, A., Ulutas, Z., & Kahve, 0. (2016). Resimli ¢cocuk kitaplarimin
igerik ve resimleme 6zelliklerinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 31(4), 724-735.

Gonen, M., Katranci, M., Uygun, M., & Ugus, S. (2011). Ilkdgretim birinci kademe &grencilerine ydnelik
cocuk kitaplarinin, icerik, resimleme ve fiziksel 6zellikleri agisindan incelenmesi. Egitim ve Bilim,
36(160).

Gonen, M., Uludag, G., Tanribuyurdu, E. F., & Tiifekei, E. (2014). 0-3 yas ¢ocuklarina yonelik resimli ¢ocuk
kitaplarinin 6zelliklerinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(29-1), 126-
139.

Gonen, M., Uygun, M., Erdogan, O., & Katranci, M. (2012). Resimli ¢ocuk kitaplarmin fiziksel, igerik ve
resimleme 6zellikleri agisindan incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 42(196), 258-272.

Gonen, M., & Veziroglu, M. (2013). Cocuk edebiyatinin genel hedefleri. M. Gonen (Ed.), Cocuk edebiyati (ss.
1-11). Egiten Kitap.

Giilbil, A., & Bilbay, A. (2024). Erken ¢ocukluk doneminde gorsel okuma baglaminda sessiz kitaplar. Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (60), 1332-1342.

Giileg, H., & Gonen, M. (1997). 1974-1993 yillar1 arasinda Tiirk¢e basilmis olan resimli 6ykii kitaplarinin
resimlendirilme ve fiziksel 6zellikleri yoniinden incelenmesi. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 11(1), 42-53.

Kaplan, K. (2017). Kitaplarin kapak tasarimlarindaki mesajlarda kullanilan propaganda teknikleri.
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 6(3), 1574-1589.

Kara, C. (2012). Cocuk kitab1 se¢iminde resimlemelerle ilgili olarak ebeveynin dikkat etmesi gereken baslica
unsurlar. Batman Universitesi Yasam Bilimleri Dergisi, 1(1), 225-232.

Karaagac, H. G., & Alikilig, D. (2023). Cocuk edebiyati ve gocuga gorelik kavrami. Education and Technology
in Information Science, 1(1), 58-66.

19



Karatay, H. (2007). Dil edinimi ve deger 6gretimi siirecinde masalin 6nemi ve islevi. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 5(3), 463-475.

Neydim, N. (1989). Cocuk ve genclik edebiyati tarihine sosyolojik degisimler agisindan genel bir bakis. Coluk
Cocuk Dergisi, 1,30-31.

Oguzkan, F. (2013). Cocuk edebiyati (10. Bask1). An1 Yayincilik.

Ozer, M., & Polat-Yildirim, A. (2019). Okul éncesi dénemde yaraticihigi gelistirmeye yonelik ebeveyn
deneyimlerinin incelenmesi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 7(3), 1309-1327.

Pekdogan, S. (2017). 3-6 yas ¢cocuga sahip ebeveynlerin resimli ¢ocuk kitab1 se¢imi dlgiitlerinin incelenmesi.
EKEV Akademisi Dergisi, 21(71), 315-326.

Ozer-Palamut, D., & Ayce, M. T. (2024). Estetik ve egitimsel perspektiften okul éncesi gocuk kitaplari kapak
tasarimlari. Premium E-Journal of Social Sciences (PEJOSS), 8(46), 1143—1152.

Sahin, G. (2014). Okul 6ncesi donem ¢ocuk kitaplarinda gorsel bir uyaran olarak resim. Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9(3), 1309-
1324.

Sirin, M. R. (2007). Cocuk edebiyatina elestirel bir bakis. Kok Yayincilik.
Sirin, M. R. (2016). Edebiyat ve ¢ocuk edebiyatinin amaci ve islevi. Tiirk Dili Dergisi, 60(780), 12-31.

Tanju, E. H. (2010). Cocuklarda kitap okuma aligkanligi’na genel bir bakis. Sosyal Politika Calismalar:
Dergisi, 21(21), 30-39.

Tiirk, E. D., Korkmaz, O., Un, S. 1., Giiliim, Z., & Yildirim, G. (2023). 4-6 yas resimli 6ykii kitaplarinin igerik
ve resimleme 6zellikleri agisindan incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi,
(58), 3121-3137.

Ulutas, A. (2017). Okul 6ncesi donem ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin ¢ocuga goreliginin 6gretmen goriislerine
gore degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 16(61), 602-610.

Yildinim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin Yayincilik.

Yilmaz, O. (2016). Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken ozellikler. T. Simsek (Ed.), Okul oncesinde ¢ocuk
edebiyati ve medya (ss. 61- 108). Grafiker Yaymlari.

20



BELIREN YETISKINLIiK DONEMINDE UYUMSUZ HAYAL KURMA: DEMOGRAFIK
DEGISKENLER ACISINDAN BiR DEGERLENDIRME

MALADAPTIVE DAYDREAMING IN EMERGING ADULTHOOD: AN EVALUATION IN
TERMS OF DEMOGRAPHIC VARIABLES

Fatma Arcok
Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhg, arcokfatmaa@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-7696-9577
Ayse Kalyon

Dr. Ogr. Uyesi, Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, aysekalyon@trabzon.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0002-3374-7528

Ozet

Uyumsuz hayal kurma bireyin kisilerarasi iliskilerini, akademik, mesleki veya giinliik hayattaki islevselligini olumsuz
etkileyen yogun fantezi ya da diis giicii faaliyeti olarak tanimlanmaktadir. Uyumsuz hayal kurma diizeyi yliksek bireyler
giinliik faaliyetlerini ve sorumluluklarimi yerine getirmekte zorlanabilmekte ve hayal kurma eylemini kontrol etmekte
sorun yasayabilmektedir. Aragtirmanin amaci beliren yetiskinlik déoneminde bulunan bireylerde uyumsuz hayal kurma
diizeyini baz1 demografik degiskenler agisindan incelemektir. Nicel arastirma yaklasimina dayali yiiriitiilen arastirmada
iliskisel model kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Uyumsuz Hayal Kurma Olgegi ve arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi uygun ornekleme yontemine gore
belirlenmistir ve katilimcilar ¢alismada goniillii olarak yer almistir. Arastirmanimn 6rneklem grubu 280 kisiden
olugsmaktadir. Arastirma kapsaminda uyumsuz hayal kurma diizeyi cinsiyet, psikiyatrik bir rahatsizliga sahip olma, sigara
kullanim1 ve basa ¢ikmakta zorlanilan aci verici bir yasanti veya travmatik bir deneyime sahip olma gibi demografik
degiskenlere dayali olarak incelenmistir. Analiz sonuglar1 aragtirma verilerinin normal dagilim gosterdigini ortaya
koymustur. Cinsiyete dayali karsilagtirmalara gore kadin ve erkeklerin uyumsuz hayal kurma diizeyleri arasinda anlamlt
farklilik yoktur. Psikiyatrik bir probleme sahip olan bireylerin uyumsuz hayal kurma puanlari, psikiyatrik bir tanisi
olmayanlara oranla anlaml diizeyde daha yiiksektir. Basa ¢ikmakta zorlanilan ac1 verici bir yasant1 veya travmatik bir
deneyime sahip olanlarin uyumsuz hayal kurma puanlar1 bu tiir bir yasantis1 olmayanlara oranla anlamli diizeyde daha
yiuiksektir. Sigara kullanan bireylerin uyumsuz hayal kurma puanlari sigara kullanmayan bireylerden anlamli diizeyde
daha yiiksek cikmistir. Ayrica ¢aligmada katilimeilarin uyumsuz hayal kurma puanlarinda gelir diizeyi agisindan bazi
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglart ilgili literatiir kapsaminda tartisilmis ve birtakim Oneriler
gelisgtirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uyumsuz hayal kurma, beliren yetiskinlik, demografik degiskenler, nicel arastirma

Abstract

Maladaptive daydreaming is defined as an intense fantasy or imagination activity that negatively affects an individual's
interpersonal relationships, academic, professional or daily life functionality. Individuals with high maladaptive
daydreaming levels may have difficulty fulfilling their daily activities and responsibilities and may have problems
controlling the act of daydreaming. The purpose of this study is to examine the level of maladaptive daydreaming in
individuals in the emerging adulthood period in terms of some demographic variables. In this research, which was
conducted based on quantitative research approach, the relational model was used. The Maladaptive Daydreaming Scale
and the Personal Information Form prepared by the researchers were used as data collection tools in the study. The sample
of the study was determined according to the convenience sampling method and the participants participated in the study
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voluntarily. The sample group of the study consisted of 280 participants. Within the scope of the research, the level of
maladaptive daydreaming was examined based on demographic variables such as gender, having a psychiatric disorder,
smoking, and having a painful or traumatic experience that is difficult to cope with. Analysis results revealed that the
research data showed normal distribution. According to gender-based comparisons, there is no significant difference
between the maladaptive daydreaming levels of females and males. Individuals with a psychiatric problem have
significantly higher maladaptive daydreaming scores than those without a psychiatric diagnosis. Those who have had a
painful or traumatic experience that they had difficulty coping with have significantly higher maladaptive daydreaming
scores than those who have not had such an experience. The maladaptive daydreaming scores of individuals who smoke
are significantly higher than individuals who do not smoke. In addition, there are some differences in the participants'
maladaptive daydreaming scores in terms of income level. The research results were discussed within the scope of the
relevant literature and some suggestions were developed.

Keywords: Maladaptive daydreaming, emerging adulthood, demographic variables, quantitative research
GIiRiS

Uyumsuz hayal kurma kisinin giindelik hayatinin isleyisini etkileyen, hayal icerigi detayli kurguya sahip,
bireye olumsuz yonde etkileri olan, eylem {iizerinde kontrol kaybi yasadigi yogun diizeyde hayal kurma
davranisidir (Somer, 2002). Arastirmalarda uyumsuz hayal kurma eylemi sirasinda bireye kinestetik
faaliyetlerin de eslik ettigi bulgusuna ulasilmistir (Bigelsen & Schupak, 2011; Somer, 2002). Birey psikososyal
anlamda rahatsiz edici olarak nitelendirebildigi bu durumu gizleme egiliminde olabilir, uyumsuz hayal kurma
eylemi sirasinda yalniz kalmak isteyebilir ve fiziksel hareketlerinin disaridan goziikmesine karsi bir utang
duygusu hissedebilir (Bigelsen & Schupak, 2011; Somer vd., 2016a). Birey uyumsuz hayal kurma davranigini
gerceklestirirken giinliik islevselligi sikintiya girebilir ve gercek yasamdan uzaklasmasina yol acacak sekilde
yogun hayal kurma eylemi gergeklestirebilir. Uyumsuz hayal kurma ile ilgili bir arastirmaya katilan bireyler
hayal kurma baglaminda diirtii ve biligsel kontrol kaybi, hayal kurmaya kars1 yogun istek duyma gibi durumlari
belirtmistir (Bigelsen vd., 2016). Uyumsuz hayal kurma bireyde yarattig1 haz, 6diillendirici etkiye sahip olma,
kisa siireli kagig saglama gibi 6zelliklerden dolay1 bireyi davranigsal bagimliliga itebilir. Hayal kurma

davranigini kontrol etmede yasanilan giicliik, uyumsuz hayal kurmay1 normal hayal kurma davranisindan ayirt
eden Ozelliklerdendir (Bigelsen vd., 2016; Somer vd., 2016b).

Uyumsuz hayal kurma ICD-10 ve DSM-5 gibi tan1 sistemlerinde yer almayan ancak dikkat ¢ekilen ve iizerine
aragtirmalar yapilan bir kavramdir. Uyumsuz hayal kurma davramigina eslik eden dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, anksiyete bozuklugu, depresif bozukluk gibi ¢esitli ruh sagligi problemlerinin
oldugunu gosteren arastirmalar alan yazininda yer almaktadir (Somer vd., 2017; Pietkiewicz vd., 2018).
Uyumsuz hayal kurma ile obsesif-kompulsif semptomlar arasindaki iliskinin incelendigi bir ¢aligmada
disosiyasyonun araci faktor oldugu bulgusuna ulagilmistir (Salomon-Small vd., 2021). Ross ve digerleri (2020)
caligmasinda uyumsuz hayal kurma ile disosiyasyon arasinda iligki oldugu bulgusuna ulagmistir. Uyumsuz
hayal kurma eyleminin tekrarlayici bir sekilde ya da kontrol dis1 biligsel bir faaliyet olarak gerceklesmesi
obsesif kompulsif belirtiler ile benzerlik gosterdigi noktaya isaret etmektedir. Ayni zamanda obsesif kompulsif
belirtilerde goriilen tekrar etme ve kontrol etme davranigi uyumsuz hayal kurmada 6ne ¢ikan davranig stilleri
olmakla beraber hayal {iriiniiniin de igerigini etkileyebilir (Brenner vd., 2022). Kisilik 6zellikleri ile uyumsuz
hayal kurma iligkisini inceleyen bir ¢aligmada birey gii¢, siddet veya hosa giden duygular (6rnegin, ask)
yasamak icin gilicli duygu temali hayal kurma davranisina yonelebilirken; olumsuz ge¢mis duygu-
durumlardan kaginma i¢in daha farkli hayal kurma igeriklerini diizenleyebilir. Bagka bir deyisle bireyin kisiligi
ve yasaminda ihtiya¢ duydugu ya da eksik gordiigii kisimlar hayal kurmadaki amacin1 etkileyebilir (Brenner
vd., 2022; Horvath-Labancz vd., 2023; Somer & Herscu, 2017).

Cocukluk doneminde yasanilan travmalar ile uyumsuz hayal kurma arasindaki iliski bir kagis stratejisi olarak
gortlebilir. Zorlayici yasantilar ile basa ¢ikmaya ¢alisan birey duygusal rahatlama, gérmezden gelme gibi
nedenlerle hayal kurma davranigina bagvurabilir (Soffer-Dudek vd., 2025). Bununla beraber, benzer 6zellikler
gosteren dissosiyatif davranig sonuglarinda goriilen gerceklikten kagma, daha igine doniik olma, hayal giicii,
i¢sel diigiincelerine odaklanma gibi bas etme durumu uyumsuz hayal kurma davranisinda da karsimiza ¢ikabilir
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ancak dissosiyatif bozukluk daha komplike bir durumdur ve uyumsuz hayal kurma sonucunda birey gergek
diinyaya doner (Soffer-Dudek vd., 2015). Cocukluk travmalarinin uyumsuz hayal kurma igin risk faktorii
olabilecegine deginen aragtirmalar mevcuttur (Somer vd., 2021; Somer & Otgaar, 2024). Birey ge¢misindeki
yasadigt durumlardan uzaklagsmak, bastirmak ya da hafifletmek i¢in uyumsuz hayal kurma davranisi
gelistirebilir ve yasamis oldugu ¢ocukluk travmalarinin yansimasini hayal diinyasina aktarabilir (Somer vd.,
2021). Somer ve Otgaar (2024) ¢aligmasinda, bireyin hayal kurarken yarattig1 zihinsel senaryolarina yasadigi
travmatik olaylarinin yansidigim ve calismaya katilan bazi katilimeilarin hayal kurmay1 basa ¢ikma yontemi
olarak kullandigini belirtmistir.

Uyumsuz hayal kurma bireyin kisilerarasi iliskilerini, akademik performansini, mesleki islevselligini veya
giinliik hayattaki etkinlik diizeyini olumsuz etkileyen yogun fantezi ya da diis giicii faaliyeti olarak
tanimlanmaktadir. Uyumsuz hayal kurma diizeyi yiiksek bireyler hayal kurma eylemini kontrol etmekte sorun
yasayabilmektedir. Bu arastirmanin amaci beliren yetigkinlik doneminde bulunan bireylerde uyumsuz hayal
kurma diizeyini baz1 demografik degiskenler agisindan incelemektir.

YONTEM

Aragtirma modeli, 6rneklem grubu, veri toplama araglari, arastirmanin islem yolu ve verilerin analizine iligkin
bilgilere asagida yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Beliren yetiskinlik doneminde uyumsuz hayal kurmanin demografik degiskenler agisindan incelendigi nicel
yaklasima dayali olarak yiiriitiilen bu arastirmada iliskisel model kullanilmistir. Iliskisel modelde iki ve daha
cok sayida degisken arasinda ortaya ¢ikan degisimin varligini veya derecesini ortaya koymak amaglanir
(Karasar, 2009, s. 81).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin orneklem grubu 175 kadmn (%62.5) ve 105 erkek (%37.5) olmak {izere toplan 280 goniillii
katilimcidan olugmaktadir. Aragtirmanin verileri 2024 yili Eyliil ayinda toplanmistir ve 6rneklem grubunun
yas ortalamasi 19.83+1.40 ve yas aralig1 18-24’tiir. Arastirmanin 6rneklemi segkisiz olmayan érneklemelerden
uygun ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Uygun 6rnekleme tiiriinde zaman, ekonomik olanaklar veya
is giicii gibi birtakim siirliliklar nedeniyle arastirma grubu ulasilabilir 6rneklemden olusturulur (Biiyiikoztiirk
vd., 2014). Arastirmanin 6érneklem grubuna iligkin tanimlayici istatistiklere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanim Orneklemine Ait Tanimlayici Istatistikler

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 175 62.5
Erkek 105 37.5

Yas En diisiik-En yiiksek Ort. Ss
18-24 19.83 1.40

e Var 26 9.3
Psikiyatrik bir tani Yok 254 90 7
Basa ¢ikmakta zorlanilan ac1 verici Var 139 49.6
yasant1 veya travmatik bir deneyim Yok 141 504
Sigara kullanimi1 var 83 296
Yok 197 70.4
Diisiik Gelir Diizeyi 41 14.6
Gelir Diizeyi Orta Gelir Diizeyi 197 70.4
Yiiksek Gelir Diizeyi 42 15.0

Veri Toplama Araclan

Aragtirma verileri Kisisel Bilgi Formu ve Uyumsuz Hayal Kurma Olgegi kullanilarak toplanmugtir.
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Kisisel Bilgi Formu: Aragtirmacilar tarafindan olusturulan bu formda yas, cinsiyet, psikiyatrik taniya sahip
olma durumu, sigara kullanimi, basa ¢ikmakta zorlanilan ac1 verici bir yasanti veya travmatik bir deneyimin
olup olmadig1 ve gelir diizeyini soran demografik sorulara yer verilmistir.

Uyumsuz Hayal Kurma Olcegi: Somer vd. (2016) tarafindan gelistirilen 6lgegin Tiirkce gegerlilik ve
giivenirlik ¢alismasi Metin vd. (2022) yapilmistir. Olgek Likert tipinde 16 maddeden olusmaktadir.
Katilimcilar 61l¢ekteki maddeleri cevaplarken her bir sorunun altinda sifirdan yiize kadar 10 puanlik bir sekilde
stralanan diyagrama bir isaret koyar ve o deneyimin ne siklikta oldugunu belirtir. Olgegin Cronbach alfa degeri

.89 olarak tespit edilmistir. Madde-toplam korelasyonlarinin ise .45 ile .70 arasinda degistigi goriilmiistiir
(Metin vd., 2022). Mevcut arastirmada da 6lgegin Cronbach alfa katsayisi .89’dur.

Arastirmanin Islem Yolu

Katilimcilar aragtirmaya katilmadan o6nce arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve arastirmaya katilim
konusunda goniillii olan bireylerden veri toplanmistir. Arastirma siirecinde bilimsel arastirma ve yayin etigi
ilkelerine uygun hareket edilmistir. Katilimeilar veri toplama araglarini yaklagik 8-10 dakikalik bir siirede
cevaplamistir. Aragtirma siirecinde bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkelerine uygun hareket edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerinin analizinde SPSS 23.0 istatistik paket programi kullanilmigtir. Uyumsuz Hayal Kurma Olgeginden
elde edilen verilerin ¢arpiklik degeri .59 ve basiklik degeri .05’tir (Tablo 2). Ayrica Uyumsuz Hayal Kurma
Olgeginden alinan puanlarin demografik faktdrlere dayali olarak garpiklik ve basiklik degerlerinin de -1.5 ve
+1.5 arasinda degistigi goriilmiistiir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.5 arasinda olmas1 verilerin normal
dagilim gosterdigine isaret etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Veri analizinde tanimlayici istatistikler,

bagimsiz drneklemler igin t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirmada kullanilan Uyumsuz Hayal Kurma Olgeginden alinan puanlara iliskin betimsel istatistiklere Tablo
2’de yer verilmistir. Katilimcilarin Uyumsuz Hayal Kurma Olgeginden aldiklart puanlarin ortalamasi
59.89+26.85’tir (Tablo 2).

Tablo 2. Uyumsuz Hayal Kurma Olgegine Ait Ortalama, Standart Sapma, Min.-Max. Puan, Carpiklik ve
Basiklik Degerleri

Degisken N Min. Max. Ort. Ss Carpiklik  Basiklik
Uyumsuz Hayal Kurma Olgegi 280 4 147  59.89 26.85 .59 .05
Ss: Standart Sapma

Uyumsuz hayal kurma diizeyinin cinsiyete dayali olarak farklilasip farklilasmadigi bagimsiz 6rneklemler igin
t testi analizi ile incelenmistir. Ulagilan bulgulara gore arastirmanin drneklem grubunu olusturan kadin ve
erkeklerin uyumsuz hayal kurma puanlar1 anlamh diizeyde farklilasmamaktadir (+=1.754, p>.05). Ilgili
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Uyumsuz Hayal Kurma Diizeyinin Cinsiyete Gére incelenmesi

Degiskenler Cinsiyet N Ort. Ss t Sd p
U I Kadm 175 5771 26.88 A, 05

m rm -1. .
yumsuz Hayal urma Erkek 105 63.50 26.52

Sd: Serbestlik derecesi

Bagimsiz drneklemler igin ¢ testi analizine gore psikiyatrik bir probleme sahip olan bireylerin uyumsuz hayal
kurma diizeyleri, psikiyatrik bir tanisi olmayanlara oranla anlamli diizeyde daha yiiksektir (/=2.619, p<.05,
d=.49). Analiz sonuglarina Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Uyumsuz Hayal Kurma Diizeyinin Psikiyatrik Rahatsizlik Durumu Agisindan Incelenmesi

. Psikiyatrik N Ort. Ss t Sd p Cohen’s
Degiskenl
egiskenler Tam p
Var 26  72.88 32.17
Hayal K 2.61 2 .009%* 4
Uyumsuz Hayal Kurma Yok 754 53.56 2505 619 78 009 9

Sd: Serbestlik derecesi, *p<.05
Bagimsiz 6rneklemler igin ¢ analizine gore basa ¢ikmakta zorlanilan aci verici bir yagant1 veya travmatik bir

deneyime sahip olan bireylerin uyumsuz hayal kurma puanlar1 bu tiir bir yasantisi olmayan bireylere oranla
anlaml diizeyde daha yiiksektir (/=2.803, p<.05, d=.33). lgili bulgular Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Uyumsuz Hayal Kurma Diizeyinin Basa Cikmakta Zorlanilan Ac1 Verici Bir Yasant1 veya Travmatik
Bir Deneyime Sahip Olma Durumuna Gére incelenmesi

.. Act verici veya N Ort. Ss t Sd p Cohen’s
Degiskenler )
travmatik yasanti d
Uyumsuz Hayal Var 139 64.36 27.00
2. 2 .005%* .
Kurma Yok 141 5548 26.04 803 78 005 33

Sd: Serbestlik derecesi, *p<.05

Tablo 6°da gosterildigi iizere sigara kullanan bireylerin uyumsuz hayal kurma puanlar1 sigara kullanmayan
bireylerden anlamli diizeyde daha yiiksektir (=1.997, p<.05, d=.26).

Tablo 6. Uyumsuz Hayal Kurma Diizeyinin Sigara Kullanma Durumu Agisindan Incelenmesi

i t. hen’
Degiskenler Sigara N Or Ss t Sd p Co ;n ]
Uyumsuz Hayal ~ Kullanan 83  64.80 26.65
1. 278 .04* .26
Kurma Kullanmayan 197 57.82 26.72 297 !

Sd: Serbestlik derecesi, *p<.05

Katilimcilarin uyumsuz hayal kurma puanlarinin gelir diizeyine gore farklilasip farklilasmadig: tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve ulagilan bulgular Tablo 7’de sunulmugtur. ANOVA analizlerine
gore katilimeilarin uyumsuz hayal kurma puanlar1 gelir diizeyine gére anlamli diizeyde farklilagsmaktadir (F2,
277=3.095, p<.05, 1*=.02). Post Hoc ¢oklu karsilastirma testlerinden Bonferroni testine gére orta gelir diizeyine
sahip bireylerin uyumsuz hayal kurma puanlari (X=61.74, Ss=27.70), yiiksek gelir diizeyine sahip bireylerden
anlaml diizeyde daha yiiksek ¢ikmustir (X=50.50, Ss=21.95).

Tablo 7. Uyumsuz Hayal Kurma Puanlarinin Gelir Diizeyine Gore Karsilagtirilmasi

Varyansin KT Sd KO F p Anlaml1 Fark
Kaynagi
U Haval Gruplar Arasi 4395.81 2 219791  3.095 .04*  Orta>Ytiksek
yumsuz Haya Gruplar Ici 196684.53 277  710.05
Kurma
Toplam 201080.34 279

KT:Kareler Toplami, KO:Kareler Ortalamasi, *p<.05

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada yetiskinlik déneminde bulunan bireylerde uyumsuz hayal kurma diizeyi baz1 demografik
degiskenler agisindan incelenmistir. Cinsiyete dayali karsilastirmalara gore kadin ve erkeklerin uyumsuz hayal
kurma diizeyleri arasinda anlamli farklilik yoktur. Zorlu ve digerlerinin (2024) ¢alismasi bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ayrica Somer ve digerleri (2025) tarafindan yiiriitiilen meta analiz ¢alismasinda cinsiyetin gesitli
ruh saglig1 problemleri ile uyumsuz hayal kurma arasinda énemli bir moderator roli oldugu sonucuna ulasilmig
ancak genel psikopatoloji, travmatik deneyimler veya psikotik semptomlar arasindaki iligkilerde cinsiyetin
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moderator rolii anlamsiz bulunmustur. Mevcut arastirmada uyumsuz hayal kurma diizeyinin cinsiyete gore
farklilasmamasmin nedeni, islevsel bir duygu diizenleme bi¢cimi olmasa da, uyumsuz hayal kurmanin
problemlerden kagma ya da duygu diizenleme stratejisi olarak her iki cinsiyet arasinda da gozleniyor
olmasindan kaynakli olabilir.

Psikiyatrik bir probleme sahip olan bireylerin uyumsuz hayal kurma puanlari, psikiyatrik bir tanis1 olmayanlara
oranla anlamli diizeyde daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulguyu destekleyen c¢alismalar literatiirde mevcuttur
(Chirico vd., 2024; Somer vd., 2019). Renzi ve Mariani (2025) calismasinda narsisistik kisilik ile uyumsuz
hayal kurma degiskenleri arasinda istatiksel olarak anlamli iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Birey bu
davranis1 bir kagis yontemi ve duygu diizenleme bi¢imi olarak kullanabilir. Birey gerceklikten uzaklasabilir
ve sahip olmak istedigi ideal benligini ya da isteklerini hayal giiciinde yasama olanagi bulabilir. Soffer-Dudek
ve digerleri (2025) siddetli diizeyde disosiyatif kimlik bozuklugu gosteren bireylerde uyumsuz hayal kurmanin
yaygin oldugunu belirtmistir. Birey uyumsuz hayal kurarken gerceklikten kopma davranismma ya da
gergeklikten koparken uyumsuz hayal kurma davranigina yonelebilir. Yine Somer ve digerlerinin (2025)
yaptig1 meta analiz ¢alismasinda uyumsuz hayal kurma ¢esitli ciddi ruh sagligi problemleriyle pozitif iliskili
bulunmustur. Nowacki ve Pyszkowska (2024) uyumsuz hayal kurma ile kaginmaci basa ¢ikma arasinda pozitif
yonde iliski bulmustur. Baska bir calismada ise Celban ve Nowacki (2024), uyumsuz hayal kurmanin
borderline kisilik bozuklugu belirtileri, disosiyasyon, duygu diizensizligi ve deneyimsel kaginma ile pozitif
yonde iligkili oldugu sonucuna ulagmistir. Uyumsuz hayal kuran ve kurmayanlar arasindaki iliskiyi inceleyen
bir aragtirmada ise uyumsuz hayal kuran bireylerin uyumsuz hayal kurmayan bireylere gore daha sik
psikopatolojik belirtilere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (Chirico vd., 2024). Ozetle uyumsuz hayal kurma
davranigin1 bireyin gerceklikten kagma stratejisi olarak degerlendirmek, kavramin agiklanmasini yetersiz
kilabilir. Bu nedenle uyumsuz hayal kurma davramisim1 diger psikopatolojik durumlar veya psikolojik
semptomlar dikkate alarak incelemek yararli olabilir.

Basa ¢ikmakta zorlanilan aci verici bir yasant1 veya travmatik bir deneyime sahip olan bireylerin uyumsuz
hayal kurma puanlar1 bu tiir bir yasantis1 olmayanlara oranla anlaml diizeyde daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
bulguyu destekler nitelikteki ¢aligmalar literatiirde yer almaktadir (Abu-Rayya vd., 2019; Somer & Herscu,
2017). Ayrica Sandor ve digerleri (2023) uyumsuz hayal kuran bireyler ile kurmayan bireyleri kiyasladiginda
uyumsuz hayal kuran bireylerde travmatik olay yasama diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Bireyler hayal kurmay1 ge¢misinde yasadig1 zorlayici olaylar ile bir bas etme yontemi olarak kullanabilir.
Ayrica bireyin sosyal destek algisinin diisiik olmasit da bu yonteme yonelme olasiligimi artirabilmektedir
(Somer vd., 2016b). Birey hayal diinyasinda kendini daha giivenli bir alanda hissedebilir, gerceklikten kagma
ya da intikam, blytklik, giic temali hayaller kurarak kisa siireli rahatlama yasayabilir (Somer vd., 2020).
Dolayisiyla birey ac1 verici bir yasantiyla bas edebilmek igin uyumsuz hayal kurmayi bir kagis yontemi olarak
kullanabilmektedir.

Sigara kullanan bireylerin uyumsuz hayal kurma puanlarn sigara kullanmayan bireylerden anlamli diizeyde
daha yiiksek c¢ikmistir. Bireyin zorlayict yasantilari, ¢ocukluk déneminde yasadigi travmatik olaylar sigara
igme ile iliski olabilmektedir (Palmisano vd., 2024). Ayni zamanda uyumsuz hayal kurmanin duygu diizenleme
giicliigii ile iliskisi (Greene vd., 2020) goz onilinde bulunduruldugunda uyumsuz hayal kurma diizeyi ytiksek
bireylerin iglevselligi azaltan basa ¢ikma stratejilerinden olan sigara igme davranigina yonelme olasiliklar1 daha
yiiksek olabilir.

Uyumsuz hayal kurma puanlarinda gelir diizeyi agisindan da bazi farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Orta
gelir diizeyine sahip bireylerin uyumsuz hayal kurma puanlari, yiiksek gelir diizeyine sahip bireylerden anlamli
diizeyde daha yiiksek ¢ikmistir. Gelir diizeyi agisindan birtakim dezavantajlara sahip bireylerde psikopatoloji
oranlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koyan aragtirma bulgulan literatiirde yer almaktadir (Peverill vd.,
2021). Uyumsuz hayal kurma ve psikolojik problemler arasindaki iliski goz oniinde bulunduruldugunda, gelir
durumu agisindan birtakim problemlere sahip olmak bireyin ekonomik kaygi diizeyini yiikseltebilmektedir.
Birey bu tiir kaygilarim giderecek aktif basa ¢cikma davraniglarini sergileyememesi durumunda ise uyumsuz
hayal kurma davranigina yonelebilmektedir. Ayrica maddi sikintilara sahip olmak bireyin spor, eglence,
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yasam kalitesini artiran sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere ulagsmayla ilgili segeneklerini de daraltabilmektedir. Bu
durum ulasilabilir fakat sagliksiz bir baga ¢ikma mekanizmasi olan uyumsuz hayal kurma davranisina yonelme
olasiligmi arttirabilir. Bireyin yapabileceklerini kisitlamasi sonucunda ise bireyin ilgisini dikkatini baska yere
yoneltememesi bu iligkiyi agiklayabilir. Bununla birlikte bireyin gelir seviyesinin artmasiyla birlikte hayatinin
temel alanlarinda egitim, sosyal faaliyetler, erisim kolaylig1 gibi avantajlar saglamas1 bireyin daha farkli duygu
diizenleme stratejilerine bagvurma olanagi saglayabilir.

Sonug olarak psikiyatrik bir taninin olmasi, sigara kullanimi, ac1 verici/6rseleyici bir yagant1 ve travmatik bir
deneyime sahip olmak uyumsuz hayal kurma diizeyiyle iliskili bulunmustur. Kadin ve erkeklerin uyumsuz
hayal kurma diizeyleri arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmamistir. Uyumsuz hayal kurma travmatik
deneyimlerden kaginma icin islevselligi azaltan bir duygu diizenleme stratejisi ya da gerceklikten kagma
durumu olabilir. Ayn1 zamanda travmatik deneyim yasayan bireyler ruh sagligi problemleri agisindan risk
altinda oldugu i¢in bu bireylerde uyumsuz hayal kurma diizeyi daha yiiksek olabilir. Aragtirma verilerimizin
0z-bildirime dayali Olceklerle toplanmis olmasi aragtirmamizin simirliklarindadir. Bu calisma kesitsel
niteliktedir. ilerleyen arastirmalarda uyumsuz hayal kurma cinsiyet, sigara kullanimi, gelir diizeyi, psikolojik
semptom diizeyi ve Orseleyici yasantilar acisindan boylamsal olarak da ele alinabilir.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya ydnelik farkindalik diizeylerini
belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma yaklagimina dayali olarak desenlenmis bir 6zel durum g¢alismasidir. Betimsel
tarama modelinin kullanildigi aragtirmada, bir devlet {iniversitesinde 6grenim goren 20 Ogretmen adayindan yart
yapilandirilmis gériigmeler yoluyla veri toplanmistir. Veriler, dokuz sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla toplanmis ve betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Stirdiiriilebilirlik, cevresel, ekonomik ve sosyal
faktorlerin dengeli bir sekilde yonetilmesiyle gelecekteki nesillere yasanabilir bir diinya birakmay1 amaglamaktadir.
Siirdiiriilebilir kalkinma ise, mevcut kaynaklarin bilingli bir sekilde kullanilarak bugiinkii ve gelecekteki nesillerin
ihtiyaclarmin karsilanmasini saglamayi hedeflemektedir. Birlesmis Milletler tarafindan belirlenen 17 Strdiiriilebilir
Kalkinma Amaci (SKA) kapsaminda, bu arastirmada 6zellikle "Nitelikli Egitim" bashigmma odaklanilmistir. Bulgular,
6gretmen adaylariin siirdiiriilebilirlik kavramina temel diizeyde asina olduklarint ancak kavramin kapsami ve boyutlari
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini gostermektedir. Katilimcilar, stirdiiriilebilirligi genellikle ¢evresel faktorlerle
iliskilendirmis; dogal kaynaklarin korunmasi, enerji tasarrufu gibi temalar1 vurgulamistir. Ancak ekonomik ve sosyal
stirdiiriilebilirlik boyutlarinin farkindalig: sinirlt diizeydedir. Adaylar, siirdiiriilebilir kalkinmay1 daha ¢ok dersler, sosyal
medya ve haber kaynaklar1 araciligiyla 6grendiklerini belirtmistir. Siirdiiriilebilir bir yagsam tarzin1 6grencilere aktarmada
gorseller, uygulamal1 etkinlikler ve farkindalik ¢aligmalari 6n plana ¢ikarken, d6gretmen adaylari bu konularin sosyal
bilgiler derslerinde yeterince ele alinmadigini ifade etmistir. Katilimcilar, siirdiiriilebilirlik egitiminin miifredata
entegrasyonunun artirilmasini, uygulamali 6gretim yontemlerinin yayginlastirilmasini ve sosyal medya gibi araglarla
toplumsal biling olusturulmasini 6nermektedir. Sonug¢ olarak, siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliginin gelistirilmesi,
egitim sisteminde biitiinciil ve yapisal iyilestirmeleri gerekli kilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, siirdiiriilebilirlik, 6gretmen adaylar

Abstract

The aim of this study is to determine the level of awareness of pre-service Social Studies teachers towards sustainable
development. The research is a special case study designed based on a qualitative research approach. In the study, in

* Bu aragtirma TUBITAK 2209-A projesi kapsaminda gerceklestirilmistir.
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which the descriptive survey model was used, data were collected from 20 pre-service teachers studying at a state
university through semi-structured interviews. The data were collected through a semi-structured interview form
consisting of nine questions and evaluated by descriptive analysis method. Sustainability aims to leave a livable world to
future generations through balanced management of environmental, economic and social factors. Sustainable
development, on the other hand, aims to ensure that the needs of present and future generations are met by using existing
resources consciously. Within the scope of the 17 Sustainable Development Goals determined by the United Nations,
this study focuses especially on the title of "Quality Education". The findings show that pre-service teachers are familiar
with the concept of sustainability at a basic level, but they do not have sufficient knowledge about the scope and
dimensions of the concept. Participants generally associated sustainability with environmental factors; It emphasized
themes such as conservation of natural resources and energy saving. However, awareness of economic and social
sustainability dimensions is limited. Candidates stated that they learned about sustainable development mostly through
lectures, social media and news sources. While visuals, hands-on activities and awareness activities came to the fore in
conveying a sustainable lifestyle to students, pre-service teachers stated that these issues were not adequately addressed
in social studies lessons. Participants recommend increasing the integration of sustainability education into the
curriculum, disseminating applied teaching methods, and creating social awareness through tools such as social media.
As a result, the development of awareness of sustainable development necessitates holistic and structural improvements
in the education system.

Keywords: Social studies, sustainability, pre-service teachers
GIRIiS

Sosyal bilgiler dersi, bireylerin toplumla ve cevreyle olan iliskilerini farkli bakis acilariyla ele alan bir
disiplindir. Bu ders, bireyleri hem toplumsal yasama hem de {ist 6grenime hazirlamay1, onlar1 sosyallestirmeyi
ve kimlik gelisimlerini desteklemeyi hedeflemektedir (Kogoglu, 2014). Ayn1 zamanda bireylerin ¢evresel
olaylara kars1 duyarlilik gelistirmeleri, insan-doga etkilesimini kavramalar1 ve karsilagtiklar sorunlara ¢oziim
tiretme becerisi kazanmalar1 da dersin amaglari arasinda yer almaktadir. Bu hedefler dogrultusunda, dnce yerel
diizeyde diisiinebilen, ardindan kiiresel olgekte degerlendirmeler yapabilen, siirdiiriilebilir ¢evre anlayisina
sahip ve siirdiiriilebilir kalkinma siirecine katki sunabilen bireylerin yetistirilmesi miimkiin olacaktir. Bu

baglamda siirdiiriilebilirlik, stirdiiriilebilir kalkinma ve bu alandaki egitim siiregleri, uluslararasi kuruluslarin
oncelikli glindem maddelerinden biri haline gelmistir (Kaya & Tomal, 2011).

"Siirdiiriilebilirlik", bir durumun kesintiye ugramadan devam ettirilmesini ifade eder (Biiyiikyegen, 2008). Bu
kavramin kalkinma baglaminda "siirdiiriilebilir kalkinma" seklinde kullanimi ise ilk kez Brundtland Raporu
ile literatiire girmistir. Raporda, siirdiiriilebilir kalkinma; bugiinkii nesillerin ihtiyaglarini karsilarken, gelecek
kusaklarin kendi gereksinimlerini karsilama imkanlarini riske atmadan gerceklesen bir kalkinma siireci olarak
tanimlanmigtir (Brundtland Raporu, 1987, Boliim 2). Baska bir deyisle, kalkinma hedeflerine ulasirken
cevresel etkilerin goz Onilinde bulundurulmasi, ekonomik gelismenin doga iizerindeki olumsuz etkiler
gozetilerek gergeklestirilmesi ve dogal kaynaklarin gelecek nesiller diisiiniilerek dengeli bigimde kullanilmasi
bu yaklagimin temelini olugturmaktadir (Harris, 2000).

Stirdiirtilebilirligin etkili bir sekilde saglanabilmesi igin bireylerin bu konuda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu yeterlilik ise okullarda egitim yoluyla bireylere kazandirilir. Egitim
programlarinin  hedef, igerik ve kazanimlarinin siirdiiriilebilirlik ilkeleri dogrultusunda yeniden
yapilandirilmasi gerektigi genel kabul gdrmektedir (Yapici, 2010). Bu kapsamda Birlesmis Milletler tarafindan
17 maddelik Siirdiiriilebilir Kalkinma Amagclar1 belirlenmistir. Birlesmis Milletler Kalkinma Programi’nin
(2016) ortaya koydugu hedefler arasinda; iklim krizine karsi onlemler alinmasi, ekonomik esitsizliklerin
azaltilmasi, toplumsal cinsiyet esitligi, siirdiiriilebilir tiiketim aliskanliklarinin yayginlastirilmasi, nitelikli
egitim verilmesi ve toplumsal barigi saglama gibi konular yer almaktadir. Bunun yani sira, yoksullugun ortadan
kaldirilmas1 ve diinya genelinde yasam kalitesinin yiikseltilmesi de bu kapsamli amaclar arasinda
bulunmaktadir.

Siirdiiriilebilirlik, cok boyutlu bir kavram olmasi sebebiyle Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda da ele alinabilecek
niteliktedir. Bu dogrultuda siirdiiriilebilirlik egitimi, ¢esitli disiplinlerin miifredatinda kazanim olarak yer
bulabilecegi gibi, tek basma ayr1 bir ders olarak da Ogrencilere sunulabilir (Petersen & Alkis,
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2009). Ogrencilere bu egitimi kazandiracak temel aktorler ise dgretmenlerdir. Etkili bir siirdiiriilebilirlik
egitiminin saglanabilmesi, 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve farkindalik diizeylerinin yeterli olmasina
baghdir (Tamkan, 2008). Ogretmenlerin bilingli olmasi, toplumsal diizeyde de cevre ve siirdiiriilebilir
kalkinma konusunda farkindalik olusturulmasim saglayacaktir. Ogrencilere bu biling aktarildiginda; bireysel
farkindalik gelistirme, sorumluluk alma, davranis degisikligi gosterme, cevreye duyarlilik ve siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerini toplumsal yasantiya entegre etme gibi olumlu davramiglarin ortaya ¢ikmasi
beklenmektedir.

Egitim, bireyin yasami boyunca devam eden bir siirectir. Bu siirecte 6gretmenler, 6grencilere rehberlik ederek
onlarin ¢evresel farkindalik gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynar. Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, ilkokuldan
baglayarak tiim egitim kademelerinde uygun diizeylerde verilmelidir. Bu noktadan hareketle, bu ¢aligmanin
temel amaci, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programlarinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma konusundaki farkindalik diizeylerinin ne diizeyde oldugunu ortaya koymaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik
diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagida yer alan arastirmanin sorularina yanit
aranacaktir:

1. Siirdiiriilebilirlik kelimesi sizin igin neyi ¢agristirmaktadir?
2. Siirdiiriilebilir kalkinma kavramini daha 6nce duydunuz mu? Cevabiniz evet ise bu kavrami hangi
kaynaklardan duydunuz?

3. Siirdirtlebilir Kalkinmanin Hedefleri nelerdir?

4. Sizce en 6nemli 3 kiiresel amag nedir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olarak siirdiiriilebilir bir yagam tarzini 6grencilerinize nasil aktarirsiniz?

6. Sirdirtlebilir bir yasama gegis i¢in en 6nemli adim ya da adimlar ne olmalidir?

7. Sirdirtlebilir Kalkinma konularina Sosyal Bilgiler derslerinde yeterince yer verildigini diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz evet ise hangi 6grenme alanlar1 ve konularda yer aldigimi belirtiniz.

8. Ulkemizde daha etkin bir siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin yapilmasi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

9. Siirdiiriilebilir kalkinmayla ilgili lisans programinda yeterince bilgi ve beceri edindiginizi diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz evet ise hangi ders ya da dersler kapsaminda bu bilgi ve becerilere ulastigimizi
diigiiniiyorsunuz?

YONTEM

Bu baglik altinda arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili bilgi
verilmektedir.

Arastirma Modeli

Aragtirma nitel yaklagima dayali 6zel durum ¢aligmasi olup, betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Nitel
aragtirmalarda veri toplamak amaciyla ¢ogunlukla gézlem, miilakat, belge incelemesi ve sdylem analizi gibi
nitel yontemlerden yararlanilmaktadir. Bunun yaninda, insana iliskin algi ve olaylarin, sosyal gerceklikte ve
dogal ortaminda derinlemesine incelenmesinin esas oldugu nitel arastirma, farkli disiplinleri birlestiren
biitlinciil bir bakis agisina da sahiptir (Hatch, 2002; Merriam & Grenier, 2019).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
bolimiindeki 1, 2, 3. ve 4. sinifinda egitim gérmekte olan toplam 20 6gretmen aday1 olugturmaktadir. Her sinif
diizeyinden amagli 6rnekleme yontemiyle 5'er katilimci belirlenmistir.
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Veri Toplama Araci

Veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmustir.
Gériisme formu iki boliimden olusmaktadir: {1k boliimde demografik bilgiler, ikinci béliimde ise arastirma
sorularina yonelik toplam 9 agik uglu soru yer almaktadir. Sorular, katilimcilarin goriiglerini ayrintili olarak
ifade edebilmelerine olanak saglayacak sekilde yapilandirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yar yapilandirilmis gériisme formunda yer alan agik uglu sorular yardimiyla toplanan nitel veriler
“betimsel analiz” yonteminde gore analiz edilmistir. Betimsel analiz, “derinlemesine analiz gerektirmeyen
verilerin iglenmesinde kullanilir” (Yildirim & Simsek, 2008, s. 89).

Yapilan tiim anketlerin cevaplar1 betimsel analizine uygun bir sekilde verilmistir. Bu sayede ¢alismada adi
gecen konuyla ilgili verilerin dogru ve eksiksiz analizi saglanmustir.

BULGULAR

Arastirma sorulart Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiindeki 1, 2, 3 ve 4. sinifinda egitim gérmekte olan toplam 20 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sorular
sorulmusg ve cevaplar alinmistir. 9 soru ve cevaplari asagida bulunmaktadir.

Siirdiiriilebilirlik kelimesi sizin icin neyi cagristirmaktadir?

Birinci sinif 6grencileri siirdiiriilebilirligi cogunlukla dogal kaynaklarin korunmasi ve enerji tasarrufu
baglaminda degerlendirmistir. ikinci simf diizeyinde kavramin temel anlamina (devamlilik, siireklilik) vurgu
yapilmustir. Ugiincii ve dordiincii simiflar ise siirdiiriilebilirligi daha biitiinciil ve stratejik bir cercevede ele
almis, dongiisel kullanim, planlama ve ¢ok yonlii kaynak yonetimi gibi temalar1 6ne ¢ikarmustir.

Siirdiiriilebilir kalkinma kavramim daha énce duydunuz mu? Cevabimiz evet ise bu kavrami hangi
kaynaklardan duydunuz?

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu siirdiiriilebilir kalkinma kavramini daha nce duyduklarini belirtmistir.
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Grafik 1. Kalkinma Kavramimna iliskin Bilgi Kaynaklar1

Katilimcilarin siirdiiriilebilir kalkinma kavramina yonelik bilgi kaynaklar1 agirlikli olarak formal ve informal
O6grenme ortamlarindan olugmaktadir. Kavramla ilk temas genellikle {iniversite ders igerikleri, sosyal medya,
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haber kaynaklar1 ve sosyal ¢evre araciligiyla gerceklesmistir.

Siirdiiriilebilir kalkinmanin hedefleri nelerdir?
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Grafik 2. Surdiriilebilir Kalkinmanin Hedefleri

Grafikte yer alan veriler, katilimcilarin stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yonelik farkindalik diizeylerinin
sinirli oldugunu gostermektedir. Katilimcilar yalnizca dokuz hedefi ifade edebilmis; bu da 17 kiiresel hedefin
o6nemli bir kisminin ya bilinmedigini ya da dnceliklendirilmedigini ortaya koymaktadir. En fazla farkindalik
gosterilen hedef “Yoksulluga Son” olup, sekiz katilimci tarafindan dile getirilmistir. Bu durum, bireylerin
toplumsal esitsizlik ve temel ihtiyaclar konusundaki duyarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. “Agliga
Son”, “Sudaki Yasam”, “Iklim” ve “Nitelikli Egitim” hedefleri ise orta diizeyde farkindaliga sahiptir.

Sizce en 6nemli ii¢ kiiresel amac¢ nedir?
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Grafik 3. En Onemli Uc Kiiresel Amag

Katilimcilar en dnemli ii¢ kiiresel hedef olarak “Acliga Son”, “Baris, Adalet ve Fiiglii Kurumlar”, “Nitelikli
Egitim” ve “Saglikli ve Kaliteli Yasam” basliklarin1 6ne ¢ikarmistir. Bu tercihler, bireylerin insani ve
toplumsal degerleri 6nceliklendirdigini gostermektedir.

Sosyal bilgiler 63retmen adayi olarak siirdiiriilebilir bir yasam tarzimi 6grencilerinize nasil aktarirsimz?

Katilimcilar, 6grencilere siirdiiriilebilir yagam tarzini gorseller, animasyonlar, uygulamali etkinlikler ve 6rnek
davranislar yoluyla aktarmay1 planladiklarini belirtmistir. Ust sinif égrencileri daha biitiinciil, deger temelli ve
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ogrenci merkezli yaklasimlar sergilemistir.
Siirdiiriilebilir bir yasama gecis icin en 6nemli adim ya da adimlar ne olmahdir?

Katilimcilar; bilinglendirme, geri doniisiim uygulamalari, yenilenebilir enerji kullanimi ve egitim
faaliyetlerinin artirilmasi gerektigini vurgulamistir. Bireysel sorumluluk ve toplumsal dayanigmanin 6nemi
siklikla dile getirilmistir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma konularina Sosyal Bilgiler derslerinde yeterince yer verildigini diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz evet ise hangi 6grenme alanlar1 ve konularda yer aldigim belirtiniz.

Alt smif diizeyindeki katilimeilar sosyal bilgiler derslerinde siirdiiriilebilirlige yeterince yer verilmedigini

diistinlirken, iist siniflarda bu konunun daha goriiniir oldugu ifade edilmistir.

OGRENME ALANLARI
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Grafik 4. Siirdiiriilebilir Kalkinma Konularmin Yer Aldigi Ogrenme Alanlari

Sosyal Bilgiler dersinde siirdiiriilebilir kalkinma konularma verilen yerin simif diizeyiyle iliskili oldugu
gozlemlenmektedir. Ozellikle “Insanlar, Yerler ve Cevreler” O0grenme alan1 6ne c¢ikmakta, onu “Uretim,
Tiiketim ve Dagitim” ve “Etkin Vatandaslik” gibi temalar izlemektedir.

Ulkemizde daha etkin bir siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin yapilmasi icin 6nerileriniz nelerdir?

Katilimcilar, miifredata siirdiiriilebilir kalkinma konularinin eklenmesi, uygulamali derslerin artirilmast,
medya ve sosyal platformlarin bilinglendirme amagli kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Okullarda
siirdiiriilebilirlikle ilgili kuliiplerin kurulmasi ve seminerler diizenlenmesi 6nermislerdir.

Siirdiiriilebilir kalkinmayla ilgili lisans programinda yeterince bilgi ve beceri edindiginizi diisiiniiyor
musunuz? Cevabmiz evet ise hangi ders ya da dersler kapsaminda bu bilgi ve becerilere ulastigimzi
diisiiniiyorsunuz?

Alt smiflar bu konuda yetersiz egitim aldiklarini ifade ederken, list siniflar sinirli da olsa bilgi edindiklerini
belirtmistir.

o DERSLER
SOSYAL BiLGiLER [T
COGRAFYA I
SURDURULEBILIR KALKINMA AMAGLARI [ e
CEVRE EGITIMI I
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Grafik 5. Siirdiiriilebilir Kalkinmayla Ilgili Bilgi ve Becerileri Ulastiklar1 Dersler
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Katilimcilarin lisans programi siiresince siirdiiriilebilir kalkinma konusunda edindikleri bilgi ve beceriler siirli
diizeydedir. Bu egitimi aldiklarin1 ifade eden katilimcilarin biiyiik bolimii bunu “Siirdiiriilebilir Kalkinma
Amaglar” ve “Cevre Egitimi” gibi derslerde kazandiklarini belirtmis; “Sosyal Bilgiler Egitimi” dersinde ise
bu konunun yeterince yer bulmadigini ifade etmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeylerini
incelemis ve cesitli bulgular elde etmistir. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilirlik konusunda temel bir
farkindaliga sahip olmalar1 olumlu bir gosterge olarak degerlendirilebilir; zira katilimcilar genel olarak
stirdiiriilebilirligi, "yenilenebilirlik", "tiikenmeyen kaynaklar" ve "gelecek nesilleri diigiinme" gibi dogru
temalar tizerinden tanimlayabilmiglerdir. Nitekim, Tiirk Dil Kurumu'nun (2025) siirdiiriilebilirlik tanimiyla
ortiisen bu anlayis, 6gretmen adaylarinin kavramsal bir cergeveye sahip olduklarini diisindiirmektedir.
Literatlirde de benzer sekilde, siirdiiriilebilirlige yonelik temel farkindaligin, bireylerin siirdiiriilebilir davranis
gelistirmelerinde 6n kosul oldugu vurgulanmaktadir (Sterling, 2001; Tilbury, 2011). Ancak bu temel
farkindaliga ragmen, kavramin icerigi ve kapsami hakkinda bilgi eksiklikleri dikkat ¢ekmektedir.
Katilimcilarin siirdiiriilebilirligi daha ¢ok ¢evresel boyutla iliskilendirmeleri, ekonomik ve sosyal boyutlarin
yeterince anlagilmadigini ortaya koymaktadir. Oysa siirdiiriilebilir kalkinma, ¢evresel, ekonomik ve sosyal
olmak tizere {i¢ temel bilesene sahiptir (UNESCO, 2017).

Stirdiirtilebilir kalkinma kavrami, 6gretmen adaylar tarafindan daha once duyulmus olmakla birlikte, bu
kavrama aginalik genellikle ders igerikleri, medya, sosyal cevre ve cesitli iletisim kanallar1 araciligiyla
gergeklesmigstir. Bu durum, siirdiiriilebilir kalkinmanin sadece akademik bir konu olmaktan ¢ikip giinliik
yasamda da karsilagilan bir tema haline geldigini gostermektedir. Ancak, kavramin farkli kaynaklardan
Ogrenilmesi, bilgi kirliligine yol agma ve yanlig anlamalara neden olma riski tasimaktadir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarmin dogru ve giivenilir bilgi kaynaklarna yonlendirilmesi, siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminin niteligini artiracaktir (OECD, 2020).

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yonelik farkindalik diizeylerinin smnirh
oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin Birlesmis Milletler tarafindan belirlenen 17 hedeften yalnizca 9'unu ifade
edebilmis ve en sik belirtilen hedefin "Yoksulluga Son" olmasi dikkat ¢ekmistir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin toplumsal sorunlara duyarliligim1 gostermekte; ancak hedeflerin tiimiine yonelik bilgi eksikligini
de ortaya koymaktadir. UNESCO (2017), her bireyin SKH’leri anlamasi ve bu hedefler dogrultusunda eyleme
gecmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tiim hedeflere yonelik
farkindalik gelistirmesi hem bireysel hem de toplumsal doniigiim agisindan 6nem arz etmektedir (UN, 2015).

Ogretmen adaylarina gore en dnemli ii¢ kiiresel amag; "Yoksulluga Son", "Nitelikli Egitim" ve "Saglikli ve
Kaliteli Yasam" olarak belirlenmistir. Bu 6nceliklendirme, 6gretmen adaylarinin sosyal adalet, egitim ve saglik
gibi temel insani ihtiyaglara verdikleri onemi gostermektedir. Bu durum, sosyal bilgiler egitiminin temel
amaglariyla da ortiismektedir. Ancak, ¢evresel siirdiiriilebilirlik, iklim degisikligiyle miicadele ve yenilenebilir
enerji gibi konularin da yeterince dnemsenmesi gerekmektedir. Ciinkii siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in, tim
kiiresel amaglara dengeli bir sekilde odaklanmak ve bu amagclar arasinda bir denge kurmak gerekmektedir.

Stirdiirtilebilir bir yasam tarzinin 6grencilere aktarilmasi konusunda &gretmen adaylari gesitli yontemler
onermektedir. GOrsel materyaller, animasyonlar, uygulamali etkinlikler ve empati temelli yaklasimlar,
Ogretmen adaylar tarafindan sikga tercih edilen yontemler arasindadir. Bu yontemlerin, 6grenmenin kalicilig
ve Ogrencinin aktif katilimini artirdigi bilinmektedir (UNESCO, 2014). Ancak siirdiiriilebilirlik egitiminin
sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda deger, tutum ve davranis gelisimini de hedeflemesi gerekmektedir
(Wals, 2010).

Katilimcilar, siirdiiriilebilir bir yasama gegis i¢in en 6nemli adimin bireysel ve toplumsal bilinglenme oldugunu
vurgulamislardir. Ayrica enerji politikalarmin yeniden diizenlenmesi, yenilenebilir enerji kaynaklarimin
kullanimu, tiiketim aligkanliklarinin déniistiiriilmesi ve dogal kaynaklarin korunmasi gibi ¢ok boyutlu 6neriler
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de dile getirilmistir. Bu Oneriler, siirdiiriilebilirligin ¢ok boyutlu yapisint kavradiklarini gostermektedir
(Brundtland Raporu, 1987). Ancak bu hedeflerin hayata gegirilebilmesi i¢in tiim paydaslarin is birligi icinde
caligmasi ve stirdiriilebilir politikalarin siireklilik arz edecek sekilde uygulanmasi gerekmektedir (UNEP,
2019).

Sosyal bilgiler derslerinde siirdiiriilebilir kalkinma konularina yeterince yer verilip verilmedigine iliskin
goriisler, sinif diizeyine gore degiskenlik gostermektedir. Alt simif 6grencileri genellikle bu konulara yeterince
yer verilmedigini diigiiniirken, {ist sinif 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugu bu konuda olumlu goriis bildirmistir.
Bu durum, siirdiiriilebilir kalkinmanin miifredata entegrasyonunun simif diizeyi ilerledik¢e arttigim
gostermektedir. Bununla birlikte, siirdiiriilebilirlik konularinin yalmzca "Insanlar, Yerler ve Cevreler" 6grenme
alaninda degil, "Uretim, Dagitim ve Tiiketim", "Kiiresel Baglantilar" ve "Birey ve Toplum" gibi diger 6grenme
alanlarinda da islenmesi gerekmektedir (MEB, 2018).

Katilmcilar, Tiirkiye'de siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin daha etkin héle gelmesi i¢in 6zellikle egitim
yoluyla bilinglendirme ¢alismalarinin artirtlmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu baglamda okul kuliiplerinin
kurulmasi, sosyal medya platformlarinin etkin kullanimi, konferanslar, reklamlar, animasyonlar ve toplumsal
farkindalik kampanyalar1 gibi ¢esitli yontemlerle siirdiiriilebilirlik egitimlerinin desteklenmesi gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica, 0gretmen adaylarmin siirdiiriilebilirlik ile ilgili bilgi ve beceri edinimlerine iligkin
degerlendirmelerinde simif diizeyine gore degisiklik gézlemlenmistir. 1. sinif dgrencileri bilylik oranda bu
konuda yeterli egitim almadiklarin1 belirtirken, tist siniflarda bu oran olumlu yonde artis gostermektedir. En
fazla bilgi edinilen derslerin "Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1" ve "Cevre Egitimi" oldugu belirtilmis olmasi,
bu derslerin siirdiiriilebilirlik egitimindeki onemini ortaya koymaktadir. Ancak, "Sosyal Bilgiler Egitimi"
dersinin bu baglamda oldukca diisiik bir oranla ifade edilmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu, sosyal bilgiler
Ogretmenligi programlarinda siirdiiriilebilirlik konularina daha fazla yer verilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Tiim bu bulgular dogrultusunda, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin 6gretmen adaylarina etkin bir bigimde
kazandirilmas: igin &ncelikle Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programlarinda bu konunun daha kapsamli
bir bigimde ele alinmasi gerekmektedir. Bu konunun yalnizca belirli derslerdeki alt basliklarda degil, dogrudan
bagimsiz bir ders olarak islenmesi, 6gretmen adaylarinin kavramsal yeterliliklerini artiracaktir. Ayrica,
siirdiiriilebilirlik temalar1 Sosyal Bilgiler dersi 6grenme alanlarina entegre edilmeli ve 6gretim siireclerinde
hizmet i¢i egitimler, ¢cevrim i¢i seminerler ve uygulamali atdlye ¢aligmalar1 gibi yontemlerle 6gretmenlerin
mesleki gelisimleri desteklenmelidir. Ezbere dayali 6gretim yontemlerinin yerine; 6grencinin ¢evresiyle iligki
kurarak 6grenmesini saglayan, dijital iceriklerle zenginlestirilmis, etkilesimli ve ¢oklu dgretim yaklagimlari
benimsenmelidir. Bu baglamda videolar, fotograflar, animasyonlar ve etkilesimli igeriklerle desteklenen bir
Ogretim ortami, 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma kavramlarini daha iyi anlamalarini ve igsellestirmelerini
saglayacaktir. Sonug olarak, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri yalnizca bugiiniin degil, gelecegin diinyas1 i¢in
de kritik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle, bu hedefler ortadgretim diizeyinden itibaren Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda Ogrencilere etkili bir bigimde aktarilmali ve siirdiiriilebilir bir yasam anlayigiin toplumsal
diizeyde yerlesmesi saglanmalidir.

Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilirlik kavraminin tiim boyutlarini (¢evresel, ekonomik, sosyal)
anlamalarina yonelik egitimler diizenlenmelidir.

Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yonelik farkindaliklarini artirmak i¢in miifredata bu hedefleri detayli bir
sekilde ele alan icerikler eklenmelidir.

Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir bir yasam tarzin1 6grencilere aktarma becerilerini gelistirecek uygulamali
dersler ve etkinlikler yapilmalidir.

Siirdiiriilebilirlik egitiminde sosyal medyanin ve diger iletisim araglarinin etkin kullanimi saglanmalidir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve is birligi gibi becerileri gelistirilerek,
stirdiiriilebilir bir gelecek igin aktif rol almalarina destek olunmalidir.
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Stirdiirtilebilirlige yonelik farkindalik olusturmak amaciyla okullarda kuliipler kurulmali, konferanslar
diizenlenmeli ve bilinglendirme kampanyalar1 yapilmalidir.
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Ozet

Okul oncesi egitim programlarinda son yirmi yilda yapilan degisikliklere 6gretmenler de kendi uygulamalarinda
degisiklikler yapma yoluyla uyum saglamaya calismaktadir. Okul Oncesi egitim programlarmin etkililigini ve
uygulanabilirligini artirmak igin 6gretmenlerin degisim siirecindeki deneyimlerini ve karsilagtiklari zorluklart belirlemek
sorunlara olasi ¢6ziim yollarmin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir adim olacaktir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
program degisimi siirecinde karsilagtiklar1 zorluklarin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Aragsal durum galismasi
olarak tasarlanan arastirmaya uygun drnekleme yontemine gore belirlenen ve en az bir program degisikligi deneyimleyen
11 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yart yapilandirilmis
bireysel goriisme formu araciligiyla 2024-2025 egitim-6gretim yili giiz doneminde toplanmis ve tematik analiz
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin program degisimi siirecinde yasadiklari
zorluklarin dort tema altinda toplandigt belirlenmistir. Degisim siirecinin kendisine yonelik zorluklar; 6gretmen
goriislerinin  dikkate alinmamasi, degisimin is yiikii getirmesi, degisimin ani, sik veya degerlendirilmeden
gerceklestirilmesi gibi sorunlar olarak ifade edilmistir. Degisen programla ilgili zorluklar; programin karmagikligi,
kazanim ve igerigin 6grencilerin gelisim diizeyiyle uyumsuzlugu ve planlamayla ilgili degisiklikler olarak belirtilmistir.
Degisen programa hazirlik siirecine yonelik zorluklar programla ilgili bilgilenme kanallarinin smirhilig1 ve hizmet igi
egitimlerdeki zorluklar olarak belirtilmistir. Degisen program igin saglanan imkanlara yonelik zorluklar ise okul
kosullarindaki yetersizlikler ve iklim sartlar1 gibi bolgesel farkliliklar seklinde ifade edilmistir. Ulkemizde okul dncesi
egitim programlarimin degisim siirecinde 6gretmenlerin gesitli sorunlarla karsilagtigint gosteren arastirma bulgulariin
alan yazinindaki arastirma bulgulariyla tutarli oldugu goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak
egitim programlarinin degisim siireglerinin sadece kuramsal diizeyde degil, uygulama diizeyinde de planli ve katilimci
sekilde ele alinarak dgretmenlerin bu siiregte desteklenmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Program degisimi, okul 6ncesi egitim programi, durum ¢aligmasi

Abstract

Teachers try to adapt to changes in preschool curriculum over the past two decades curricular by changing in their own
practices. Revealing the experiences and challenges of teachers in the change process to enhance the effectiveness and
feasibility of preschool curriculum will facilitate the development of potential solutions to the identified problems. This
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study whose aim was to ascertain the challenges encountered by preschool teachers in curriculum change process was
designed as an instrumental case study and involved 11 preschool teachers who were selected using convenience sampling
method and experienced at least one curriculum change. Data were collected in the fall semester of 2024-2025 academic
year through a semi-structured individual interview form developed by the researchers. The thematic analysis yielded
four overarching themes involving the challenges encountered by preschool teachers during the curriculum change
process. The challenges regarding change process itself were indicated as inconsideration to teachers' opinions, workload
of the change, and sudden, frequent or unevaluated implementation of change. The second category pertained to modified
curriculum, encompassing complex nature of the curriculum, incongruity between the outcomes and content with the
developmental level of students, and alterations in planning. Concerning preparation process for the modified curriculum,
challenges were restricted source of information and difficulties in in-service training. Inadequacies in school conditions
and regional differences, were also cited as problems. The results align with the results of existing studies. The study
suggests that curriculum change processes should be systematically managed not only at theoretical but also
implementation level by supporting teachers.

Keywords: Curriculum change, preschool curriculum, case study
GIRIS

Bilim ve teknolojide beklenenin tesinde gelismeler meydana gelmektedir. Bu nedenle, tiim diinya iilkelerinin
temel hedeflerinden biri toplumlarini bilgi toplumuna doniistiirmektir (Tutkun, 2010). Giiniimiiz sartlarinda
toplumlarin diinyadaki toplumsal, teknolojik ve bilimsel gelismeleri takip ederek bunlarin 1s181nda ortaya ¢ikan
ihtiyaclara cevap verebilecek sekilde egitimi tasarlamalar1 ve diinyadaki yerlerini almalar1 gerekmektedir.
Egitimin planlanan amaglarina ulasabilmesi i¢in egitim etkinliklerinin bir program g¢ercevesinde yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Egitim etkinlikleri sonunda istenen hedeflere ulasabilmesi i¢in tutarli ve ayrintili bir
planlamanin yapilmasi gerekmektedir (Celikoz, 2004).

Egitim programi, bir egitim kurulusunun hedeflerine ve bu hedeflere ulasmak i¢in ders igi ve ders dist
planladigi 6gretim programlarimi kapsamaktadir (Diizgiin, 2014). Varig’a (1976) gore ise egitim programi,
amaclara ulagsmak icin gerekli olan igerigi, yontemleri, ders dis1 etkinlikleri, kol faaliyetlerini ve
degerlendirmeyi kapsayan faaliyetler olarak aciklanmaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak egitim programlari
amagclar dogrultusunda egitime yon veren kilavuzlar olarak tanimlamak miimkiindiir.

Egitim toplumlar i¢in vazgecilmez bir unsurdur ve toplumlar inga etmek istedikleri topluma egitimle yon
vermektedir. Toplumlarin ve toplumlarda yasayan bu insanlarin egitim ve egitim sistemlerinden farkl
beklentileri mevcuttur. Toplumlarin ve insanlarin tiim beklentilerine egitim programlarinda cevap vermek pek
olas1 degildir. (Korkmaz, 2023, s. 3) Tiim beklentilere cevap verilmese de bireysel ve toplumsal ihtiyaglar
miimkiin oldugu kadar géz 6niinde bulundurularak egitim programlari hazirlanir. Bu dogrultuda egitimin ilk
basamagini okul dncesi egitim olusturmaktadir. Okul dncesi donem, gocugun dogumuyla baslayan ve ¢cocugun
okula baslamasina kadar devam eden siireci kapsar ve cocugun hayatinda 6nemli rol oynar. Okul 6ncesi donem
boyunca geligim hizli oldugu i¢in bu déonem, beynin gevresel etkilere en agik oldugu dénemdir. Bu baglamda
cevre, gocugun gelisimini ve 6grenme giidiisiinii etkiler. Cocuga sunulan imkanlar ve destek onlarin ne kadar
gelisebileceginin de gostergesi olur (MEB, 2013).

Ulkemizde de okul dncesi egitim 6nemli bir yer tutar. 14. Milli Egitim Surasinda okul 6ncesi egitimin egitim
sistemimizdeki yeri ve 6nemi “Egitimin amaclarindan biri hatta -en onemlisi- bireyin ve toplumun sosyal
yonden gelismesini saglamak, onun icinde bulundugu ortam a dengeli bir sekilde uyumunu gerceklestirmektir.
Bu uyumu olusturacak olacak saglam temellerin Okul Oncesi Egitimi doneminde atilmasi gerektigi gercektir.
Bu bakimdan egitim ihtiyacimizin 6nemli, oncelikli olmus bir béliimii olan ve egitim sistemimizin ilk
basamagni teskil eden Okul Oncesi Egitimi, iilkemizin gelecegi bakimindan hayati énem tasimaktadir” (Talim
ve Terbiye Kurulu, 1993) seklinde ifade edilmektedir.

Okul Oncesi Egitim Programlari (OOEP)

Okul 6ncesi donem, cocugun yasaminin temelini olusturan ¢ocugun 6grenme potansiyelinin en yogun oldugu
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donemdir. Cocuk kendini kesfederek temel aligkanliklarini kazandigi, biligsel olarak gelistigi ve
sosyallesmektedir. Bu donemde ¢ocuga verilecek egitim onun her agidan gelismesini saglarken ayni zamanda
onu gelecekteki yasantisina da hazirlar (Oktay, 2007 aktaran Kdksal vd., 2016). Bireyin yasaminin temelini
olusturan okul Oncesi egitim doneminde okul i¢inde ve okul disinda gerceklestirilen uygulamalar egitim
programlar1 araciligryla gergeklestirilir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagl olan okul 6ncesi egitim
kurumlarinda egitim-6gretim siiregleri yine Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan okul 6ncesi egitim
programlara uygun olacak sekilde yiiriitilmektedir (Serdaroglu & Bekir, 2024). Yaklasik son 20 yildir
uygulanan OOEP’larina asagida yer verilmistir:

2006 Okul Oncesi Egitim Programi: 2006 Okul Oncesi Egitim Programi, 36-72 aylik cocuklarm gelisim
alanlarin1 desteklemeyi, Ozbakim becerilerinin kazandirmayir ve ilkdgretime hazir hale getirmeyi
amaglamaktadir. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi kitabinda program, gelisimsel ihtiyaglari karsilarken
gelisim alanlarinin birbiriyle etkilesimini desteklemekte ve ¢cocugun gelisim alanlarindaki davraniglarini daha
iist diizeye ¢ikarmay1 ve zenginlestirmeyi hedefledigi belirtilmektedir (Aktaran Diisek & Donmez, 2012). 2006
Okul Oncesi Egitim Programi gelisimsel bir programdir; bununla beraber amag gocugun tiim gelisim alanlarimi
desteklemektir. Biitlinciil ve sarmal bir yapida olan programin igeriginde konularin arag¢ olarak kullanilmasi
onerilmektedir (Diizgiin, 2014).

2006 Okul Oncesi Egitim Programinda dnceki programlarda yer alan hedef ve davranis ifadelerinin yerini ayn1
yil glincellenen ilkdgretim programi ile uyumlu olmasini saglayacak amag ve kazanim ifadeleri kullanilmastir.
Programda 6gretmenlerin becerilerini artirmak igin “okul Oncesi egitimde kalite, meslek etigi ve 6gretmen
yeterlikleri, davranis yonetimi, ¢cocuk ve yaraticilik, okul dncesi egitimde sorumluluk, ¢evre duyarliligi ve
farkliliklara sayg1 egitimi, kaynastirma egitimi” konularn ile ilgili agiklamalara yer verilmistir (MEB, 2024a,
s. 10).

2013 Okul Oncesi Egitim Programi: Program, cocuklarm biitiin gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas alan
“gelisimsel” bir programdir. Yaklasim olarak “sarmal” 6zellik gosteren bu program, model olarak eklektiktir.
Programda, kazanim ve gostergeler merkeze alinmistir. Programda g¢ocuklarin gelisim o6zellikleri yas
gruplarina goére, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele alinmgtir. Ogretmenin kendi yas grubunun
ozelliklerine gore kazanimlar1 segmesi gerekmektedir (MEB, 2013).

2006 OOEP’de kazanim ve gostergeler ifadesi kullanilmistir. Kazamim ve gostergeler bilissel gelisim, sosyal
ve duygusal gelisim, dil gelisimi, motor gelisim alanlarina ve 6zbakim becerilerine yonelik olarak biitiinciil
sekilde ele alinmistir (MEB, 2024a). Planlama il ilgili olarak ise “Programda, 1989 yilindan beri okul 6ncesi
egitim programlarinda kullanilan yillik plan ve giinliik plan kaldirilarak aylik plan ve giinliik egitim akisi ile
etkinlik plan1 getirilmistir. Ogretmenin egitimini aylik dénemler halinde planlamasi, giinliik egitim akis1 ile
Ogretmenin o giin yapacagi etkinliklere diizenli bir sekilde yer verdigi ¢ergeve bir plan sunulmaktadir. Etkinlik
planinda, etkinlik plani formati sunulmus, formatta yer alan bagliklarda belirtilen agiklamalar 1s18inda
etkinliklerini yazmasi gerektigi belirtilmistir” (MEB, 2024a, s. 12).

Giincellenen programda aileler i¢in 6nemli vurgular yapilmis, aile egitimi ve katilimi 6ne ¢ikarilmigtir. 2013
OOEP’de ilk defa “MEB Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi
(OBADER)” ve “Aile Destek Egitim Rehberi (EBADER)” hazirlanmistir (MEB, 2024a, s. 13). 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi, ¢cocuklarin gelisimlerini desteklemesi ile birlikte gelisim alanlarinda goriilebilecek
olumsuz durumlar1 6nlemeyi amaglamaktadir; bu kapsamda hem destekleyici hem de Onleyici boyutlar
bulunmaktadir (MEB, 2013).

2024 Okul Oncesi Egitim Programi (ECE): Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erisimin Arttirilmasi
Projesi (ECE) kapsaminda 2021 yili mart ayimnda programa yonelik ihtiya¢ analizi ¢alismalarina baglanmis,
ihtiyac analizi raporlarmin sonuclar1 komisyon tarafindan tartisilmis, revizyon ¢alismalar1 baslatilmistir. ilk
asamada mevcut programin kazanim ve gostergeleri tek tek incelenerek gelisim alanlari i¢inde binisik olan
kazanim ve gostergeler belirlenmistir. Daha sonra ihtiya¢ analizi raporundaki goriislere gore incelenmistir
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(Kilav & Eker, 2024). 2013 Okul 6ncesi egitim programinda oldugu gibi giincellenen 2024 okul 6ncesi egitim
programi da ¢ocuklarin biitiinciil gelisimlerinin saglanmasini amaglamasi bakimindan gelisimsel program
olma 0zelligi tasimaktadir. Ayrica yaklagim olarak sarmal, model olarak eklektiktir. Programda yine 2013
programinda oldugu gibi kazanim ve gostergeler temel alinmistir (MEB, 2024a).

2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan 6grenme merkezlerinden Kitap Merkezi, Okuma ve Dinleme
Merkezi olarak giincellenen programda degistirilmis ve Yazi Merkezi ve Matematik Merkezi eklenmistir.
Etkinlik ¢esitleri ve acgiklamalarinda ise okuma yazmaya hazirlik etkinligi erken okuryazarlik ¢aligmalarina
doniistiiriilmiis, alan gezileri ise okul dis1 6grenme etkinligi olarak degistirilmistir. Plan ¢esitlerinde ise aylik
egitim plani aynen kalmis giinliik akis ve etkinlik plan1 formati alan ve program uzmanlariin bilimsel goriisleri
dogrultusunda degistirilerek giinliik plana doniistiiriilmiistir (MEB, 2024a).

2024 Okul Oncesi Egitim Programi (Maarif Modeli): 2024 Okul Oncesi Egitim Programindan (ECE) kisa
bir siire sonra yayinlanan Maarif Modeli programi “okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklarin
beceri temelli biitiinciil bir yaklagimla ilkokula hazir bulunmalarini saglamak amaci ile gelistirilmistir.” ve
“Program okul 6ncesi donemden baslayarak 12. sinifin sonuna kadar devam etmektedir.” (MEB, 2024b, s. 12).
Programda beceriler ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gore ele alinmistir. Beceri temelli programda farkli
becerilerin kazandirilmasi vurgulanmistir (MEB, 2024b). Alana 6zgii beceriler programin temelini olugturur.
Programin temel bilesenleri kavramsal beceriler ve egilimlerdir. Sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve
degerler gibi programlar arasi bilesenler de 6grenme ve 6gretme yasantilarinin 6nemli unsurlarindandir (MEB,
2024b).

Program Degisimi Siireci

Egitimin kalitesi onemli dl¢iide uygulanan egitim programlarina baghdir. Egitim programlari diinyada yasanan
teknolojik, toplumsal ve bilimsel gelismelere bagli olarak belli bir siire sonra belirlenen amag ve ihtiyaglarina
cevap veremez hale gelebilmektedir. Boyle durumlarda egitim programlarinin giincellenmesi ve degistirilmesi
ya da tamamen kaldirilmas1 gerekebilir. Buradan hareketle egitim programlarinin degerlendirilmesi ve
degerlendirmelerden hareketle gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Akkaya, 2023).

Ulkemizde okul &ncesi egitimde program ¢aligmalari kapsaminda ilk taslak program 1989 yilinda kabul
edilmis ve daha sonra siras1 ile 1994, 2002, 2006, 2013, 2024(ECE), 2024(Maarif) yillarinda okul oncesi
programlar1 giincellenmistir. Alan yazini incelendiginde okul Oncesi egitim programlan ile ilgili birgok
arastirma kargimiza ¢ikmaktadir. Bu aragtirmalarin bir kismi egitim programlarini farkli boyutlar ile ele alan
caligmalardir (Aydin vd., 2012; Baydilek & Tiirkoglu, 2016; Kardes, 2020). Bir kism1 ise egitim programini
inceleyen ¢aligmalardir (Aktan & Akkutay, 2014; Diisek & Donmez, 2012; Kilav & Eker, 2024; Serdaroglu &
Bekir, 2024) Yine alan ayazimi incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin uygulanan okul dncesi egitim
programlarina dair goriislerini belirlemeye yonelik ¢aligsmalar da karsimiza ¢ikmaktadir (Dilek, 2018; Diizgiin,
2014; Isik, 2015; Sivgin, 2005). Ancak, alan yazininda okul 6ncesi 6gretmenlerinin degisim siirecine iliskin
goriiglerini derinlemesine ele alan ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu durum, egitim programlarinin
etkinligini ve uygulanabilirligini artirmak adina 6gretmenlerin degisim siirecindeki deneyimlerini, algilarini
ve karsilastiklar1 zorluklari anlamay1 zorunlu kilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye'de uygulanan okul dncesi egitim programlarinin degisim siirecine iligkin okul
oncesi 6gretmenlerinin goriiglerini belirlemek ve bu siirecte karsilastiklar zorluklari ortaya koymaktir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma desenlerinden aragsal durum calismasi deseniyle yiiriitiilmiistiir. Aragsal durum
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caligmasi bir durumu veya olguyu anlamak igin bir destekleyici arag olarak gorildiigii durum caligmasi
tiirlerindendir (Stake, 2005 aktaran Yesilbas-Ozeng, 2022).

Arastirma Grubu

Arastirmanin katilimcilari amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Katilimcilarin en az iki okul
oncesi egitim programi kullanmis olmasi bir 6lgiit olarak ele alinmistir. Arastirma devlet anaokulu ve
anasmiflarinda gorev yapan 11 okul Oncesi ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin mesleki
deneyimine bakildiginda 5 ile 34 yil arasinda degiskenlik gostermektedir. Tablo 1’de dgretmenlere yonelik
bilgiler sunulmusgtur:

Tablo 1. Katilime1 Okul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik Bilgiler

Cinsiyet Mezun Mezun Olunan  Ogretmenlik ~ Calisilan Calisilan Okul Oncesi
Olunan Bolim Deyimi Okul Tiiri Egitim Programi
Fakiilte
01 Kadmn Egitim Okul Oncesi 20 yil Anaokulu- 2006 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasmifi 2013 OOEP
2024 ECE
02 Kadmn Egitim Okul Oncesi 6 yil Anaokulu- 2013 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasmifi 2024 ECE
03 Kadin Egitim Okul Oncesi 26 yil Anaokulu- 2006 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasmifi 2013 OOEP
2024 ECE
04 Kadin Egitim Okul Oncesi 5yl Anaokulu- 2013 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasinifi 2024 Maarif
05 Kadin Egitim Okul Oncesi 8 yil Anaokulu- 2013 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasinifi 2024 ECE
06 Kadin Egitim Okul Oncesi 14 y1l Anaokulu- 2006 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasinifi 2013 OOEP
2024 ECE
07 Kadmn Egitim Okul Oncesi 34 yil Anasmifi 2006 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi 2013 OOEP
2024 ECE
2024 Maarif
08 Kadin Egitim Okul Oncesi 15 y1l Anaokulu- 2006 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasmifi- 2013 OOEP
Uygulama 2024 ECE
Anaokulu
09 Kadn Egitim Okul Oncesi 6 yil Anaokulu- 2013 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasmifi 2024 ECE
010 Kadn Egitim Okul Oncesi 16 yil Anaokulu- 2006 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasinifi 2013 OOEP
2024 ECE
011 Kadin Egitim Okul Oncesi 9 yil Anaokulu- 2013 OOEP
Fakiiltesi Ogretmenligi Anasinifi 2024 ECE

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama arac1 olarak yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis
goriisgme formunun hazirlanmasinda arastirmacilar tarafindan oncelikle arastirmanin amaci dogrultusunda
goriisme sorular1 olusturulmustur. Hazirlanan yari-yapilandirilmis goriigme formuna yonelik iki uzman goriisii
alinmistir. Ayrica bir 6gretmen ile deneme goriismesi yapilmis ve uzman ve dgretmenden alinan doniitler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak veri toplama aracina son sekli verilmistir. Veri toplama aracinda
ana soru ve sonda sorular olmak {izere 16 soru bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 2024-2025 egitim-6gretim yil1 gliz déneminde d6gretmenlerle yapilan yiiz yiize goriisme
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yoluyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde tematik analiz kullanilmistir. Tematik analiz
“tekrarlayan anlam kaliplarini bulmak i¢in bir veri kiimesinde (réportaj, odak grup goriismesi, metin olabilir)
arama yapilmasini igerir” (Carike1 vd., 2024, s. 138).

BULGULAR

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin OOEP’nin degisimine dair genel goriislerine iliskin bulgular Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin Degisimine Dair Genel Goriisleri

Tema Kodlar Katilimcilar
Gerekli 02, 03, 04, 05, 06, 09, 010
Degisimin Gerekliligi Gerekli degil 01, 08, 011
Kismen o7
Degisimin Gerekcesi ] Degisen kosullar 01, 02, O}, Q4, 0“5, 0"6, 09, 010
Ogrenci profilindeki degisim 01, 02, 04, 06
0-5 y1l aras1 04, 010
. . 5-10 y1l arasi 01,02, 011
Degisimin Stkh 10 ve fazlas 09, 010
Giincelleme 03, 05, 06, 07, 08,
Uygulanabilirlik 02,
Esneklik 02,05
. - e Gegerlilik-giivenirlik 08
Ideal Okul Oncesi Egitim Program Ogrenciye diizeyine uygunluk 01, 03, 08, 011
Genellenebilirlik 08
Gelisimsel 010

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun program degisikligini gerekli gordigi goriilmektedir.
Bu konuda O6 “... Ayrica gerekli goriiyorum ¢iinkii ¢ocuklar degistikce onlarin ihtiyaglar1 ve bilgileri ¢ok
farkli yonde oldugu i¢in degisimi gerekli goriiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Degisimin gerekg¢esi olarak
ise dgretmenlerin gogunlugu degisen kosullara ve 6grenci profilindeki degisime vurgu yapmuslardir. O4
konuyla ilgili olarak sunlar1 belirtmistir: “...cag ilerledik¢e simdi ¢ocuklar da zaten her sene farkli ¢ocuk
geliyor. IThtiyaclar1 farkli oluyor. Simdi teknoloji caginda yasadigimiz igin onlara gore ilerlemek gerekiyor.
Bizim de geri kalmamamiz lazim onlardan. O yiizden yenilenmesi iyi oldu.”. Degisimin siklig1 konusunda
ogretmenlerin fikirleri farklilassa da giincelleme seklinde yapilacak olan kiigiik degisikliklere daha fazla
ogretmenin degindigi goriilmiistiir. Bu konuda goriis bildiren O5 sunlari kaydetmistir:
...Acikeist ¢ok sik degistirmeyi dogru bulmuyorum; koklii degisiklikler gibi. Mesela maarif bayagi
kokli bir degisiklik oldu biitiin egitim sisteminde. Hani iki y1l sonra da ben yeni bir planla ¢aligmak
istemiyorum. Yani bu kadar ¢ok da program degisikligine gerek oldugunu diigiinmiiyorum. Evet
revizeler yapabilir, kazanim gdstergeler girip ¢ikabilir, degistirebilir ama hani eklenmeler yapilabilir
ama bu kadar koklii bir degisikligin dogru oldugunu diisiinmiiyorum. (O5)

Son olarak ideal okul Oncesi egitim programiyla ilgili olarak 6gretmenler O6grenci diizeyine uygunluk,
uygulanabilirlik, esneklik, gegerlilik ve giivenilirlik iizerinde durmuslardir. Bu konuda O8 .... Cocuklara gore
egitim programi olmali. Uygulanabilirligi olmali. Giivenirliligi olmali. Gegerliligi olmali.” seklinde goriis
bildirirken, O11 “...ideal bir okul 6ncesi egitim programi, ¢ocugun gelisimini destekleyen, 6grenmeyi
eglenceli hale getiren ve gelecege hazirlayan bir ortam sunmalidir.” seklinde agiklama yapmustir.
Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin program degisikligi siirecinde karsilastiklar1 zorluklar ise dort
tema altinda toplanmistir. Degisim siirecinin kendisine yonelik zorluklar, degisen programla ilgili zorluklar,
degisen programa hazirlik siirecine yonelik zorluklar ve degisen program igin saglanan imkanlara yonelik
zorluklar Tablo 3, Tablo 4, Tablo5 ve Tablo 6’da sirasiyla sunulmustur:
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Tablo 3. Program Degisimi Siirecine iliskin Zorluklar

Tema Kategoriler Kodlar Katilimeilar
Goriislerinin alinmamasi 02, 03, 05, 07, 08, 09
Alman goriislerin dikkate alimmamasi 02, 08,010
Ogretmen Gériisleri Kaygi veya korku hissettirmesi 01,02, 03,04, ?)51’ 107’ 08, 09, 010,
is yiikii 01, 02, 04, 051 06, 07, 08, 010,
Program Ol11
Degisimi Degisimin ani olmasi 02, 05, 09
Siirecine  Degisimin Niteligi Degisimin sik olmasi 02, 08
Yénelik Degerlendirilmeden olmasi 02
Zorluklar Degisime Uyum Kolay uyum saglama 03, 06
Saglama Yavas-zor uyum saglama 01, 04, 05,010, 011
Degisim Siirecinin Programa baglilik 02,
Uygulamaya etkisi Programi uyarlama 02, 04, 66, 07
Programda fhmal Yetersiz aile katilimi 02
Edilen Kisimlar Ogretmenlerin siirece dahil edilmesi 01, 06, 08

Tablo 3’te gorildiigii lizere okul Oncesi Ogretmenleri degisim siirecinde Ozellikle degisimin kaygi
uyandirdigini ve degisim siirecinde ya goriislerinin alinmadigimi ya da goriislerinin dikkate alinmadigini
bildirdikleri goriilmiistiir. Bu konuda O2 “... programin basaris1 her zaman uygulayicisinin basarisina da baglh
oldugu soOyleniyor. Ve bu programlarda aslinda programlari paydaslarindan bir olarak o6gretmenlerine
goriislerini alimmas1 gerekiyor. Ama maalesef bizim iilkemizde 6gretmenlerin ya da paydaslara goriisleri
alimmiyor, merkezden bir program gonderiliyor.” seklinde goriis bildirmistir. Degisimin is yiikii getirmesine
yonelik goriis bildiren O8 “...Biz sinifta evrak isimi yapacagiz yoksa cocuklara bir sey mi katacagiz? Su anki
programlarda, ECE’de Maarifte de evrak isi. Biz anca evrak isi yapacagiz. Cocuklara bunlar katilacak diyorlar
ama evrak iginden Gteye gitmiyoruz. Evrak isi ¢ok fazla.” diyerek yasadigi zorlugu ifade etmistir.

Program degisimi siirecinde yasanan zorluklardan birinin ise degisimin niteligi ile ilgili oldugu aragtirmada
ortaya konulan bulgular arasindadir. Ozellikle degisimin ani olmasmin iizerinde duran O1 “...Degisim
siireglerinde birden uyum saglamamizi istiyorlar. Yani alisik oldugunuz bir diizen var. Hani bildigimiz bir
kavram var. Bunu hizlica degistirip hemen yenisini uygulamamizi bekliyorlar. O gegis hizli olunca bizde neye
ugradigimiz1 sasirtyoruz agikcasi.” seklinde goriis bildirmistir. Degisime uyum saglamakta zorlandiklarini
belirten 6gretmenlerden O4 uyarlama yaparak bu durumun iistesinden geldigini: ... Kendimi sey hissettim; bu
degisimlere uyum saglayabilecek miyim diye tedirgin hissettim. Sonra kendime gdre uyarlamayi tercih ettim.
Oyle olunca rahatladim.” seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte degisime kolay uyum sagladigin belirten
03 “...Uygulamakta zorlanmiyorum. Cok biiyiikk bir degisiklik yok zaten. Sikint1 yok, sorunlarla ¢ok
kargilasmiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin degisen programin kendisiyle ilgili yasadiklar1 zorluklar ise Tablo 4’te yer almaktadur:

Tablo 4. Degisen Programa Iliskin Zorluklar

Tema Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Programi anlama-benimseme 04, 05, 06, 011
Ogrencilerin gelisim diizeyine 01, 09
uygun olmayan kazanimlar
Programin Ogrencilerin gelisim diizeyine 01, 09
Degisen Yapisal uygun olmayan igerik
Programa Yonelik  Ozellikleri Karmasik yapi 07,04
Zorluklar Programda kullanilan dil 08
Esneklik 03, 08
Yogunlastirilmis igerik 08, 09
Planlama Planlamanin degismesi - (")%, (")§, O?, (").1.0 " _
Hazir plan kullanma 03, 02, 04, 05, 06, 08, 09, 010, O11
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Tablo 4 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin degisen programla ilgili yasadiklari zorluklarin programin
yapisal ozellikleri ve planlama ile iliskili oldugu ortaya konulmustur. Programi anlama konusunda yasadigi
zorluktan bahseden O11 “...Cok zorlandim, hicbir sey bilmiyormus gibi hissettim... Kendimi yetersiz
hissettim. Kafam program hakkinda o kadar ¢ok karigik ki hala eski programla yeni program arasinda ayirim
yapabilmis yeni programi Oziimseyebilmis degilim.” seklinde aciklama yapmustir. Ogrencinin gelisim
ozelliklerine uygun olmayan icerik barindirdigini ifade eden O9 ise ... 5 yasta bir kavram, ilkokul 6grencilere
yonelik bir kavram gibi. Onu o6grenciye vermeye c¢alismak, oOzellikle Eylill ayinda, hi¢ Ogrenciyi
gozlemlemeden ¢ocugu zorlamak gibi olur.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Programin karmasik yapisina
dikkat ceken O4 “...Cok ayrintili olmus, plan yazarken de ayni1 seyleri tekrar tekrar yazmak gerekiyor. Cok
fazla ayrint1 var, bazi konular cok havada kalmis gibi. Biraz soyut kavramlar fazla var, somutlastirma gerekiyor
diye diisiiniiyorum.” Seklinde agiklama yaparken O7 ... etkinliklerin ¢ok birbirine girdigini goriiyorum. Yani
etkinlikler basliyor. Hepsi birbirine baglantili bir sekilde devam ediyor. Birbirine girmis sekilde goriiyorum.”
diyerek programin karmasikligina vurgu yapmistir. Yenilenen programa yonelik planlamada karsilasilan
zorluklarda ise planlamanin degismesi ve 6zellikle hazir plan kullanma &ne ¢ikmustir. Bu konuda O5 “...
Ogretmenin anlamasini zorlastiracak ya da is yliklinii arttiracak bir plan ve program getirirsen, 6gretmen tabii
ki de hazir almak zorunda kalir. Ciinkii bir plan yazmak gercekten cok fazla bir sabir gerektiren bir sey
oldugunu diigiiniiyorum.” diyerek hazir plan kullanmanin gerekgesini agiklamistir.

Degisen programa hazirlik siirecinde karsilagilan zorluklara iligkin bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Degisen Programa Hazirlik Siirecine iliskin Zorluklar

Tema Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Program Hakkinda MEB 011,010
Bilgilendirilme Okul idaresi 03, 05, 04

Degisen Programa Hazirlik

Siirecine Iliskin Zorluklar . Medya- sosyal medya 91’ "04’ 98’ _99
Hizmet I¢i Egitim Yeterli hizmet i¢i egitim 03, 06, 07,010
Yetersiz hizmet i¢i egitim 01,02, 04, 05, 08, O11

Tablo 5’te sunuldugu iizere okul dncesi dgretmenlerinin degisen programa hazirlik siirecinde yasadiklar
zorluklarin program hakkinda bilgilendirilme ve hizmet ici egitimle ilgili oldugu goriilmektedir. Ogretmenler
genellikle MEB veya sosyal medya aracilifiyla program degisimi ile ilgili bilgilendirildiklerini su sekilde
agiklamuslardir: “...Milli Egitimden gelen sayfalar, yazilarla. Seminerlerden ve okul idaresinden.” (O3) ve
«...Internetten sosyal medya aracihigiyla, gruplardan bu sekilde.” (04). Ancak bu bilgilendirmelerin yeterli
olmadigi diisiinen dgretmenlerden O2 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

...Acikgas1 bir seyler oluyor. Biz son halini goriiyoruz. ... Bu program degisikliginin bize 6nceden
haber verilmesi lazim. Bizim bu siirece hazirlanmamiz lazim. Belki bu program degisikligiyle ilgili
bize bir egitim verilmesi lazzim ve ondan sonra programin degistirilmesi lazzim. Ya da program
degistirildigi ise 6nce bizlerin haberdar olmasi ve yine ayni sekilde programi uygulayabilecek, uyum
saglayabilecek, diizeyde olabilmemiz i¢in yine bir egitim almamiz lazim. Ama biz genelde herkesle
ayni anda Ogreniyoruz ve programi sindiremeden ve nasil bir program oldugunu anlayamadan
uygulamak zorunda birakiliyoruz. (O2)

Degisen programa hazirlik siirecinde alinan egitimin yeterli oldugu ancak stirekli hale getirilmesini vurgulayan
010 “...alman egitimlerin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Fakat bu planlamanin ve uygulamanm zaman
icerisinde yerlestigini, uygulamalarin yeterli, egitimlerin yeterli olmasi i¢in siirekli destek uygulamali egitim
firsatlar1 saglanmasi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. O1 ise alman hizmet igi egitimlerin
yetersiz olduguna deginerek “...zayif oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii en fazla bir haftalik bir seminer aliyoruz.
O da her zaman degil. Mesela maarifi seminerini almadan uygulamaya baslayan arkadaslar oldu. Uzaktan
egitimle mesela bazilar1 aldi su ara donemde. Bununla gerekli 6nemi verildigini diistinmiiyorum.” seklinde
goris bildirmigtir.

Son olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin degisen programlarim uygulanmasinda saglanan imkanlarda
yasadiklar1 zorluklar Tablo 6’da yer almaktadir:
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Tablo 6. Degisen Program I¢in Saglanan Imkanlara iliskin Zorluklar

Tema Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Teknoloji altyapisi 01,02, 04
Desisen P .. Donanim eksikligi 02
eVg 1sen £ OgrAam em Okul Kosullar Fiziki yap1 01, 03, 04, 07, 09, 08
Saglanan Imkanlara - - E—
iliskin Zorluklar Sinif kapasiteleri _ QS, (?9 _
Destekleyici materyal 02, 04, 05, O7
Bolgesel farkliliklar Iklim sartlar 05, 08, 04

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin okul kosullar1 ve bolgesel farkliliklardan dolay1 degisen programa uyum
saglamakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Okulun teknolojik olanaklart baglaminda O2 durumu su sekilde
Ozetlemistir:

...Zaten bizim okullarimizda bu eksiklikler mevcut. Yeni gelenlerle beceriyi 6gretelim diyoruz,
destekleme noktasinda teknolojiyi kullanalim diyoruz. Ama hald giinlimiizde bilgisayar1 olmayan,
akilli tahtasi olmayan okullar var. Benim bile bilgisayarim, daha dogrusu akilli tahtam yok. Bir
televizyonum var ve flag aracilig1 da hala bu isi yiiriitiiyorum. (02)

Fiziki kosullar ve sinif kapasitesindeki sorunlarin degisime uyum siirecini zorlastirdigii belirten OS8 ise
gorislerini su sekilde agiklamistir:
... Turkiye sartlarindaki okullarin siif metrekaresini biliyoruz. Hani onu da biz kendimiz bdyle
devaml kaldir kondur, gegici merkez olarak yapiyoruz. Sinif kapasiteleri ¢ok yiiksek. Bir program
olusturuyorlar. 5 yasa gore sunlar diyorsun ama simiflarda 3-4-5 yas ortak olan siniflar oluyor. Yani
bir sey hazirliyorlar ama uygulamada okullara o imkan1 saglamiyorlar.” (O8)

Destekleyici materyallere ulasmada zorluk yasadigini belirten O7 ... Materyaller falan olarak bizim gercekten
bir seyimiz yok. Imkanlarimiz yok, anasmiflar1 olarak. Onlarla ilgili sorunlarimiz var.” Seklinde goriis
bildirmistir. Son olarak bolgesel farkliliklardan iklim sartlarina deginen O4 sunlari ifade etmistir:

...Ya da mesela sey diyor iste bu maarif planinda disarida etkinlikler de yapilmali. Mesela bizim
anasinifinda bahgede ortaokul 6grencileri de oluyor. O yiizden digarida etkinlik ¢ok zor benim i¢in. Yani
okullarin bu programa gore diizenlenmesi gerekiyor. Okul g¢evresinin, smiflarinin programa gore
diizenlenmesi gerekiyor. (O4)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Egitim, toplumun temel yap1 taslarindan biridir. Bu baglamda, egitim programlarinin diinyadaki gelismelere
ve teknolojik ilerlemelere paralel olarak giincellenmesi ve gelistirilmesi toplumlar i¢in bir zorunluluktur.
Egitim programlarinin teorik oldugu kadar uygulama diizeyinde de etkili ve siirdiirebilir olmalidir. Ulkemize
bakildiginda, egitim programlar1 bakanlik tarafindan belirlenmekte ve Ogretmenler sadece uygulayict
olabilmektedir. Alsubaie (2016) egitim programlarimin etkili bir degisimi temsil edebilmesi programin
siireklilik gosteren bir yapida olmasi gerektigini ifade etmistir (Aktaran Demir & Toraman, 2021). Siirekli
olarak degisim igerisinde olan egitim programlarina 6gretmenlerin ayak uydurmasi oldukca biiyiik bir 6nem
arz etmektedir. Ancak, bu degisim siirecleri her zaman beklendigi gibi sorunsuz ger¢eklesmemektedir.
Tiirkiye'deki okul 6ncesi egitim programlarinin degisim siireci hem olumlu hem de olumsuz yonleriyle dikkat
¢cekmektedir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, iilkemizdeki okul Oncesi egitim programlarinin degisim siirecinde
Ogretmenlerin gesitli sorunlarla karsilagtigimi gostermektedir. Bu bulgular, literatiirdeki mevcut ¢aligmalarla
tutarlidir ve egitim programlarmin degisim siireclerinde 6gretmenlerin daha etkin bir sekilde siirece dahil
edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Egitim programlarinin degisimlerinin temel amaci, kiiresel, teknolojik
ve kiiltiirel degisimlere uyum saglamaktir. Ozellikle erken cocukluk déneminde gelisimsel ihtiyaclar ve
teknolojik yenilikler egitimin siirekli giincellestirilmesini gerektirir. Toplumlarin bilimsel ve teknolojik
gelismelere uyum saglamasi, programlarin giincellenmesini zorunlu kilmaktadir (Tutkun, 2010). Arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin program degisimlerini gerekli gordiigiinii, ancak degisimlerin
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sikligr konusunda farkli goriislere sahip oldugunu gostermektedir. Teknolojik ilerlemeler ve ogrenci
profilindeki degisiklikler, programlarin giincellenmesini zorunlu kilmaktadir. Ancak, sik sik yapilan kokli
degisiklikler, 6gretmenlerin adaptasyon siirecini zorlastirmakta ve uygulamada karmasaya yol agmaktadir.

Yeni programlarin uygulanmasi siirecinde 6gretmenlerin en sik karsilagtigi sorunlar arasinda is yiikiiniin
artmasi, yetersiz bilgilendirme ve hizmet igi egitim eksikligi yer almaktadir. Ozellikle dgretmenlerin
goriislerinin yeterince dikkate alinmamasi, degisim siirecine yonelik motivasyonu diistirmektedir. Programin
karmagsik yapisi, kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun olmamasi ve yogun igerik, 6gretmenlerin uygulama
stirecinde zorlanmasina neden olmaktadir. Egitim programin dgretmenlere yeterince tanitilmadigi durumlarda
programin uygulanabilirligini zorlasabilir. Remillard ve Geist’a (2002) gore Ogretmenler yeni programi
uygularken hem materyal hem de uygulamalar yaparken destege ihtiya¢ duyarlar. Ogretmenlere bu destegin
saglanmadig1 durumlarda her 6gretmen programi farkli sekillerde anlayip uygulayabilmektedir. Bu durum
hedeflenen programin uygulanmasindan ziyade 6gretmenin anlamlandirdigi programin uygulamasina neden
olmaktadir (Aktaran Duru & Korkmaz, 2010).

Ogretmenler planlama siirecinin zaman almasi nedeniyle hazir plan kullanmay: tercih ettiklerini ifade
etmektedir (Sadik & Dikici-Sigirtmag, 2016). Yapilan arastirmalarda 6zellikle denetlenme durumunda hazir
planlarin ige yaradig1 goriilmektedir. Bunun yani sira ¢ok az sayida 6gretmen kullandig1 hazir planlar {izerinde,
calistign grubun o6zelliklerine gore degisiklik yapmaktadir. (Unver & Erdamar, 2015) Okul Oncesi Egitim
Programi (MEB, 2013) icinde uygulanacak etkinliklerin ¢cocuklarin gelisim diizeylerine ve ¢evre kosullarina
gore planlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu etkinlikleri 6gretmenlerin planlamasi, uygulamasi ve
degerlendirmesi beklenmektedir. Bu baglamda &gretmenler ig¢in “hazir planlarin her ¢evre ve c¢ocuk igin
kullanilmas1 programin temel felsefesine aykiridir” uyarisi yapilmistir (MEB, 2013, s. 16). Uyarilara ragmen
hala bazi 6gretmenler kendi planlarii hazirlamak yerine kim tarafindan hazirlandig1 belli olmayan hazir
planlar1 kullanmaktadirlar (Unver & Erdamar, 2015). Alabay ve Yagan (2015) hazir planlardaki fen
etkinliklerinin Okul Oncesi Egitim Programina gére uygunlugunu inceledikleri arastirmalarinda etkinliklerin
programin temel ilkelerine uymadigini belirlemislerdir. Inceledikleri planlarin genellikle biiyiik grup igin
planlandig1 ayn1 zamanda programin hedeflerine de uygun olmadigi sonucuna ulasmislardir. Bundan dolay1
Ogretmenlerin programin hedefleri ve ilkeleri dogrultusunda kendi yas grubu ve Ogrencileri igin kendi
planlarini kendileri hazirlamalar1 gerekmektedir.

Okul o6ncesi egitim ortaminda en 6nemli durumlardan biri de ¢ocugun simif ortaminda kendini giivende
hissetmesidir. Bdyle bir ortamda g¢ocugun Ogretmen ile kurdugu bag ile aktif yasantilar gegirmesini
saglayabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler siire¢ odakli ve uyaricilarla desteklenmis bir egitim ortami
sunmalidir (Gelebek & Uzun, 2020; MEB, 2013). Egitim programlarinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
icin uygun fiziki ve teknolojik altyapinin saglanmasi gerekmektedir. Okuldncesi egitim programu ile ilgili
calismalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenci sayisinin fazla olmasi, materyal yetersizligi, fiziksel kosullarin
yetersizligi gibi nedenlerle programi uygulamada giicliik ¢ektikleri goriilmiistiir (Diizgiin, 2014). Smiflarin
fiziki yapis1 ve kapasitesi, programlarin uygulanabilirligini sinirlayan bir diger 6nemli faktordiir.

Egitim programlarinin degisim siirecleri, sadece teorik diizeyde degil, uygulama diizeyinde de planl ve
katilimer bir sekilde ele alinmalidir. Darling-Hammond (2010) egitim reformlarinin basarili olabilmesi igin
Ogretmenlerin karar alma siire¢lerine aktif olarak dahil edilmesi gerektigini belirtmistir. Hizmet ici egitimlerin
kapsamli ve diizenli bir sekilde saklanmasi, yeni programlara adaptasyonunu kolaylastirabilir (Celikoz, 2004).
Ayrica fiziki ve teknolojik altyapinin kullanilmasi programlarin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6nemli
gorilmektedir (Diizgiin, 2014).

Arastirma sonucunda bazi 6gretmenlerin hazir plan kullandig1 sonucuna ulasilmigtir. Hazir plan kullaniminin
okul Oncesi dgretmenlerinin yaraticilifini azaltacagi bilinmektedir (Aydemir, 2018). Planlama siirecinin
Ogretmenler i¢in daha kolay hale getirilmesi, programlarin basarisini artiracaktir. Planlama formatlarinin daha
esnek ve 0gretmenlerin yaraticiliklarini destekleyecek hale getirilmesi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
goriislerinin dikkate alindig1 bir siirec, planlama siirecindeki sorunlar1 a oldukca azaltabilir. Ogretmenlere
planlama siirecinde 6zgiirliik ve destek saglanmasi, egitimde kaliteyi artiran 6nemli faktorlerden biridir. Sonug
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olarak, okul 6ncesi egitim programlarinin degisim siirecleri ve planlama asamalari, egitimin kalitesini artirmak
icin bir firsat sunmaktadir. Ancak bu siireclerin daha planli, katilimc1 ve kaynaklarla destekli bir sekilde
ylriitiilmesi, uygulamada karsilagilan sorunlarin ¢oziilmesini saglayacaktir. Aragtirma sonuglarina dayali
olarak okul oncesi Ogretmenlerin program degisimi siire¢lerine uyum saglayabilmeleri i¢in yasadiklari
zorluklarin giderilmesine yonelik politikalar ve uygulamalarin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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Ozet

Her egitim kademesinde uygulanan programlarda oldugu gibi okul 6ncesi egitim programlarinda da 6gretmenler zaman
zaman uyarlama yapma ihtiyact duymaktadir. Okul 6ncesi egitim programlar1 yapisi itibariyle esnek, gelisim alanlari
arasinda dengeli, cocuk merkezli gibi 6zellikler barindirmaktadir ve uyarlamaya imkan tanima potansiyeline sahiptir.
Okul o6ncesi egitim programlarinin uygulanmasinda yasanan sorunlara yonelik arastirmalar yapilmasina ragmen okul
oncesi Ogretmenlerinin okul dncesi egitim programini nasil uyarladiklarma yonelik ¢aligmalar sinirli sayidadir. Bu
arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programini uyarlama siirecine yonelik goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Temel nitel arastirma olarak tasarlanan aragtirmaya farkli yillarda deneyime sahip 10 okul
oncesi 6gretmeni katilmigtir. Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan ve 12 sorudan olusan yar1
yapilandirilmis goriisme formu araciligryla 2023-2024 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde toplanmis ve igerik analizi
yontemiyle ¢coziimlenmistir. Arastirmada teyit edilebilirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik gibi durumlarn saglamak igin
detayli betimleme, amaglh 6rneklem kullanimi, uzman goriisii alma gibi uygulamalar gergeklestirilmistir. Aragtirma
sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin program uygulama deneyimleri agisindan hazir plan kullandiklar1 ve programa
baglilik dniindeki engellerin ¢ogunlukla 6grencilerin hazir bulunusluklari ile iliskili oldugu ortaya konulmustur. Okul
oncesi Ogretmenlerinin program uyarlama siirecinde ise atlama, sirasini degistirme, zenginlestirme ve basitlestirme
ortintiilerini kullandiklari; kazanim, materyal ve 6gretme-6grenme siirecinde uyarlama yaptiklari ve 6gretim 6ncesi, sirast
ve sonrasinda uyarlama yaptiklar1 belirlenmistir. Okul oOncesi Ogretmenlerinin program uyarlama gerekgeleri
incelendiginde ise programin kazanimlariyla, 6grenme ortamiyla, materyallerle ve 6grenme etkinlikleriyle ilgili
gerekgelerin 6ne ¢iktigi goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda okul 6ncesi dgretmenlerinin
program uyarlama konusunda bilgi ve farkindalik diizeylerinin artirllmasina yonelik uygulamalarin ve diizenlemelerin
yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim programi, program uyarlama, uyarlama oriintiileri

Abstract

Preschool teachers need to make adaptations in preschool curriculum. Preschool curriculum is characterized by flexibility,
balanced structure, child-centered approach, and capacity for adaptation. While there exists research addressing the
challenges encountered during the implementation of preschool curriculum, limited number of studies addressed how
preschool teachers adapt the curriculum. The purpose of the present study was to reveal preschool teachers’ views on the
process of adapting the preschool curriculum. A total of ten teachers with varying degrees of experience participated in
the study designed as basic qualitative research. The data were collected in spring semester of the 2023-2024 academic
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year through a semi-structured interview form with 12 questions developed by the researchers and analyzed by content
analysis. To ensure confirmability, credibility and transferability, detailed description, use of purposeful sampling, and
taking expert opinion were carried out. The results indicated that preschool teachers employed ready-made plans in terms
of curriculum implementation experiences, and the majority of barriers to curriculum fidelity were related to students'
readiness. In the process of curriculum adaptation, preschool teachers employed various patterns including skipping,
changing the sequence, enriching and simplifying content. These adaptations were made across objectives, materials, and
the teaching and learning process. These adaptations were implemented before, during, and after teaching stages. The
reasons were found to be associated with curriculum objectives, learning environment, materials, and learning activities.
In alignment with the results, it is recommended that practices and regulations be established to enhance the knowledge
and awareness levels of preschool teachers regarding curriculum adaptation.

Keywords: Preschool curriculum, curriculum adaptation, adaptation patterns

GIRIS
Tiirkiye’de 6gretim programlar1 Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan
merkezi bir yaklasimla gelistirilmektedir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanip
onaylanan merkezi programlar {lilke ¢apinda uygulanmaktadir. Ancak 6grenci 6zellikleri, uygulama kosullar
gibi farkliliklar programin her okulda ve her sinifta ayni sekilde uygulanmasinda sorunlara yol agmaktadir
(Blimen, vd., 2014, s. 203). Alan yazin1 incelendiginde egitim programimin; resmi program, uygulanan

program ve Ogrenilen program olmak iizere farkli sekillerde ele alinmasi bir 6gretim programinin resmi olarak
tasarlandig1 gibi uygulanamayacaginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir (Tan-Sigsman, 2021).

Ozellikle son yillarda 6gretmenlerin program iizerinde yaptig1 degisikler incelendiginde program uyarlama
kavrami arastirilmaya ve Ogretmenlerin program fiizerinde yaptigi degisiklikler tartismaya baslanmustir.
Ogretmenlerin programin uygularken programla etkilesime gectigi goz oniinde bulunduruldugunda program
uyarlamanin farkli acilarda yapildigi ve farkli sebeplere dayandirildigi goriilmektedir. Ulke capinda
uygulanmak i¢in tasarlanmis resmi programinin birebir smniflarda uygulanamayacagi; 6gretmenlerin atlama,
ekleme, revize etme gibi bazi1 degisiklikler yaptig1 gériinmektedir (Biimen & Yazicilar, 2020).

Tiirkiye’deki egitim arastirmalarinda program uyarlama konusunun son yillarda arttigin1 sdylemek
miimkiindiir (Orn. Biimen vd., 2014; Biimen & Yazicilar, 2019; Giizel-Yiice, 2022; Tan-Sisman, 2021). Ancak
egitim Ogretim faaliyetlerinin niteliginin artirilmast ve &gretmenlerin dgrencilerine uygun egitim ortami
olusturabilmesi i¢in program uyarlama konusunun iizerinde 6nemle durulmasi gerektigi 6nemli bir husustur.
Okul 6ncesi egitim kademesinde okul éncesi egitim programinin (OOEP) uygulanmasinda yasanan sorunlara
yonelik arastirmalar olmasina ragmen (Orn. Kilig, 2019) okul &ncesi 6gretmenlerinin &zellikle programi nasil
uyarladiklarina yonelik caligmalara ulusal alan yazimminda rastlanmamistir. Bu arastirmada okul oncesi
ogretmenlerinin OOEP’yi uyarlama siirecinin 6riintiiler, nedenler ve sonuclar baglaminda incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin okul 6ncesi 6gretmenlerinin OOEP’yi uygulama siirecinde
program-dgretmen-dgrenci iligkisini yansitmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Program Uyarlama

Ogretim programlar1 uygulanirken temelde iki yaklasimdan bahsedilmektedir. Bunlardan biri tasarlanan
programin &gretmenler tarafindan aslina sadik kalinarak uygulanmasi anlamina gelen programa baglilik
(curriculum fidelity), digeri ise yenilenen Ogretim programinin okul veya simif ortaminda degisiklikler
yapilarak uygulanmasi seklinde tanimlanan program uyarlama (curriculum adaptation) olarak bilinmektedir
(Biimen vd., 2014). Ogretim programma baglhlik kavramiyla ilgili alan yazininda farkli tanimlamalar
yapilmistir. Biimen ve digerleri (2014) programa baglilik kavramini, “programlarin hedeflenenle uygulanan
sekli agisindan, okullarda paydaglar tarafindan aslina sadik kalinarak uygulanmasi” olarak tanimlamaktadir
(Blimen vd., 2014, s. 205). Yasaroglu ve Manav (2015) ise programa baglilig1 “Programin hazirlandig1 hali ile
uygulandig1 hali arasindaki uyum siireci” olarak ele almistir (Yasaroglu & Manav, 2015, s. 249). Baglilik ve
uyarlama kavramlarmin, literatiirde baglantisalliklarinin yiiksek oldugu iizerinde durulsa da zit iki kavram
olmadig1 ve tartismali bir konu oldugu soylenebilir (Giizel-Yiice, 2021). Ogretim programinda baglilik ve
uyarlamanin kesisim noktasinda Ogretmen ve program etkilesimi bulunmaktadir. Bu nedenle, programa
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baglilik ve program uyarlama dengesi 6gretmen tarafindan saglandigi i¢in 6gretmenin program gelistirme
siirecine aktif katiliminin dengenin kurulmasina destek olabilecegi diisiiniilmektedir (Giizel-Yiice, 2022).

Programlarin program gelistirme uzmanlarin 6ngordigii sekilde uygulanmasini beklemek giigtiir; bu durumu
etkileyen ¢ok sayida faktor vardir. Bu baglamda arastirmacilar bu faktoérleri incelemeye yonelmistir (Bliimen
vd., 2014). Ogretim programini uyarlama, “programlar iizerinde ‘ince ayarlar yapilmas1’ ve sinifta ise yarayan
ve yaramayan noktalara karar verilerek, programin ‘iyi bir program’a doniistiirilmesi” olarak agiklanmaktadir
(Meidl & Meidl, 2011, s. 16 aktaran Yazicilar & Biimen, 2019). Programi siifa uyarlama siirecini
Ogretmenlerin program kaynaklarint okumalari, degerlendirmeleri ve gerektiginde uyarlamalar1 seklinde
asamali olarak agiklayan Sherin ve Drake (2009) ayni zamanda bu asamalarin her birinin 6gretmenlerin
programda yaptiklari degisiklikler oldugunu vurgulayarak uyarlama oriintiileri (adaptation patterns) kavramini
ortaya koymuslardir (Aktaran Yazicilar-Nalbantoglu, 2021). Uluslararas1 alan yazininda 6gretmenlerin
uyguladigi program uyarlama oriintiileri benzerlik gostermekle beraber farkl: sekillerde isimlendirme yapildigi
goriilmektedir. Sherin ve Drake (2009) uyarlama oriintiilerini atlama, yaratma, yenisi ile degistirme olarak
siniflandirirken, Bernard (2017) icerigi degistirme, genisletme, yeniden siralama, yeniden bigimlendirme ve
farkli amagcla kullanma seklinde siniflandirmaktadir (Aktaran Yazicilar & Biimen, 2019).

e Atlama: Bir dersin bilesenlerini atlayarak, yani yerine bir sey eklemeden programin bir bdliimiinii
silmektir (Sherin & Drake, 2009 aktaran Yazicilar & Biimen, 2019).

e  Yaratma/Genisletme: Ogretmenlerin uyumlu gérmedikleri 6gretim igeriginde yaptiklar1 degisimlerdir.
Ornegin, dgretmenin program materyalini daha anlaml ya da ilging materyallerle degistirmesi veya
ogrencilerin kitaplarindaki alistirmalar1 gdzden gecirerek degisiklikler yapmasidir (Li & Harfitt, 2017
aktaran Biimen & Yazicilar, 2019).

e Yenisiyle degistirme: Konu alan1 veya uygulanacak etkinliklerin uygulanma bi¢iminde degisiklikler
yapilmasidir (Drake & Sherin,2006 aktaran Biimen & Yazicilar, 2019).

e Yiizeysel isleme: Bu oOriintiiyii kullanan 6gretmenler genelde konu igin gerekli olan 6grencilerin
onbilgilerinin yetersiz olduklarini diisiiniirler. Bu noktada o igerigi veya etkinligi atlamak yerine
Ogrencilerin anlayabilecegi diizeye indirerek yiizeysel olarak gecerler. Yani kisacasi konu hafifletilir
(Blimen & Yazicilar, 2019).

e Yeniden diizenleme/Siirede degisiklik yapma: Ogretmenin programda belirtilen bir konuya programda
belirtilen siireden daha az veya daha fazla zaman vermesidir (Biimen & Yazicilar, 2019).

Yenilenen programlarin hedeflerinin hayata gecirilmesinde en 6nemli unsurlardan biri 6gretmendir. Bu
noktada Ogretmenlere programlari uygulamalari bakimindan kendi kararlarin1 verebilmeleri 6nemli
goriilmektedir (Oztiirk, 2012). Bu dogrultuda dgretmenlerin programi uyarlarken &grencilerinin bireysel
farkliliklart (ilgi, 6n kosul o6grenmeler, hazirbulunusluk, vb.), okul iklimi, egitim Ggretim siirecinde
kullanilacak materyaller, 6gretim yontem ve tekniklere gibi degiskenleri goz oniinde bulundurarak uyarlama
yaptig1, bir bakima programi kendi 6grenci grubu ve okul sartlarina uygun olarak diizenledigi sOylenebilir.

Okul Oncesi Egitim Programi (OOEP)

Bu calisma kapsaminda okul Oncesi egitim programlarinin uyarlanmasina yonelik 6gretmenlerin goriis ve
deneyimleri incelendiginden 2013 yilindan itibaren uygulanan okul 6ncesi egitim programi ele alinmisgtir.
Aragtirmanin yiiriitiildiigii sirada 2024 yili programi uygulamaya konmamis oldugu i¢in yiiriitiilen ¢alismada
Ogretmenlerin hakim olduklar1 ve deneyimlerini yansitabilecekleri program olan 2013 okul oncesi egitim
programi aragtirma kapsaminda ele alinmistir.

2013 OOEP’nin baz1 temel 6zellikleri arasinda cocuk merkezli olmasi, sarmal olmasi, esnek olmasi, dengeli
olmasi, eklektik olmasi, oyun temelli olmasi, kesfederek 6grenmeye 6nem vermesi, yaraticilig gelistirmesinin
one ¢ikmasi, 6grenme merkezlerini kullanmasi, degerlendirmenin ¢ok yonlii yapilmasi, temalarin arag olmasi,
aile katilimina 6nem vermesi bulunmaktadir (MEB, 2013). 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin 6zellikleri
incelendiginde ¢ocugun programin merkezinde oldugu ve ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda ilerlemesinin
amaglandigi goriilmektedir. Cocugun gelisimine destek olabilecek egitim ortamlarinin hazirlanmasi, ¢ocugun
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ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda kesfederek Ogrenmesine firsat saglayacak oyun temelli 6grenme
amaglanmistir. Cocugun siire¢ i¢inde degerlendirilmesi ve ihtiya¢ duydugu noktalarin farkl: etkinlikler yoluyla
pekistirilmesine imkan saglayacak esnek bir yapidadir. Aile ve rehberlik hizmetleriyle ig birligi i¢inde olunarak
cocugun ilkokula hazir hile getirilmesi amaglanmistir (MEB, 2013).

2013 OOEP’nin kazanimlar1 cocugu merkeze alarak alir. Cocuklarin dgrenmeleri gereken bilgi, beceri ve
yetkinlikleri belirler. Kazanimlara gore olusturulmus olan ve kazanimlar1 gozlenebilir hale getiren gostergeler
basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbirini izleyen agamalar halinde siralanir ve kazanimin
gerceklesmesine hizmet ederler. Ogretmenler belli bir kazanimla yénelik etkinlik olustururken gdstergelerden
yararlanir (MEB, 2013, s. 17). Program gelisimseldir; biitiinciil bir yaklasima dayanir. Bu durum ¢ocugun
sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerini birlikte gelistirmeyi amaglar.
Ogrenme siiregleri planlanmirken ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri belirlenir; ardindan ilgi ve ihtiyaglari ile
yasadiklar1 ¢evresel kosullar dikkate alinir. Kazanim ve gostergelerle farklilagtirilmig egitim ve Ogretim
siiregleri olusturularak ¢ocuklari desteklemek amaglanir (MEB, 2013).

2013 OOEP’de dgrenci gelisiminin izlenmesinde planli ve programli olmalidir. Egitsel etkinlikler, programda
yer alan kazanimlara dayali olarak hazirlanir ve siirecte ve sonugta ¢cocugun beklenen ¢iktilara ne kadar
ulagtiklar1 izlenir. Bu nedenle okul Oncesi egitimde degerlendirme, siirecin temel ogelerinden biridir. Bu
programda degerlendirme, ¢ocugun gelisiminin biitiin gelisim alanlarinda ayrintili ve biitiinciil sekilde
gozlemlenmesini, gozlem sonuglariin raporlastirilmasini ve 6gretmenin de 6z degerlendirme yapmasini
gerektirir (MEB, 2013).

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci; okul dncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programini uyarlama siirecine yonelik
gorislerini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda agagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Okul oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programmi (OOEP) uygulamaya yonelik
deneyimleri nasildir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program uyarlama siireci nasildir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program uyarlama gerekgeleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu aragtirma temel nitel arasgtirma olarak tasarlanmistir. Temel nitel yorumlayici arastirmada (basic
interpretive qualitative study) arastirmaci katilimcilarin bir durumdan ¢ikardiklar1 anlami yorumlamaktadir
(Merriam, 2002). Bu aragtirmada yalnizca goriigme yoluyla 6gretmenlerin program uyarlama siireci
incelendiginden konu aragtirmacinin yorumlamalariyla incelenmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmaya Dogu Karadeniz bolgesinin bir ilinde gorev yapan 10 okul Oncesi dgretmeni katilmistir.
Katilimcilar uygun / ulasilabilir 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Katilimcilara yonelik bilgilere Tablo 1°de
yer verilmistir:

Tablo 1. Katilimci1 Bilgileri

Deneyim  Mezun Oldugu Fakiilte ~ Ogrenci  Ortalama  Okulun Fiziki Okulun Malzeme

Yas Ogrenci Olanaklart Olanaklart
Grubu Sayisi
01 9 Egitim 5 yas 25 Kismen Yeterli
Yeterli
02 12 Acik Ogretim Fakiiltesi 5 yas 22 Yetersiz Yeterli
03 13 Egitim Syas 12 Yetersiz Yetersiz
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04 11 Egitim 5yas 16 Yetersiz Kismen Yeterli

05 12 Acik Ogretim Fakiiltesi Syas 19 Yetersiz Kismen Yeterli
06 7 Egitim 5Yas 12 Cok Yetersiz Cok Yetersiz
07 17 Acik Ogretim Fakiiltesi Syas 17 Yetersiz Kismen Yeterli
08 16 Acik Ogretim Fakiiltesi 5 Yas 22 Yetersiz Yetersiz
09 1 Acik Ogretim Fakiiltesi 5yas 17 Yetersiz Yetersiz
010 3 Egitim 4-5 yas 11 Cok Yetersiz Cok Yetersiz

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligryla
toplanmistir. Bu dogrultuda program uyarlamaya yonelik kapsamli bir alan yazin taramasi yapilmis; taslak
sorular yazilmis, Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda ¢alisan bir uzmanin gériisii alinmis; bir dgretmenle
pilot uygulama yapilmis ve anlagilirlik, kapsam gibi agilardan gerekli diizenlemek yapilarak goriisme formuna
son sekli verilmistir. Gorligme formunun son hélinde 12 soru ve ilgili sorular i¢in sonda sorular yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri 2023-2024 bahar yariyili Nisan-Mayis ay1 igerisinde toplanmistir. Veri toplama
siirecinde katilimcilara goniillii katilima yonelik bilgiler verilmis ve ses kaydi yapilmasina iliskin ayrica
onaylar1 alimmustir. Veri toplama siirecine iliskin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Veri Toplama Siireci

Katilimcilar Goriigme Tarihi Goriisme Saati Goriisme Siiresi
01 16.04.2024 13.54 11.02
02 17.04.2024 12.32 09.31
03 18.04.2024 16.48 14.30
04 19.04.2024 14.57 10.44
05 01.05.2024 19.55 07.19
06 01.05.2024 20.07 05.34
07 02.05.2024 12.33 09.03
08 02.05.2024 13.07 06.41
09 02.05.2024 13.22 12.46
010 02.05.2024 15.05 09.45

Tablo 2 incelendiginde goriismelerin 6 ila 15 dakika arasinda siirdiigii goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmigtir. Ses kayitlar1 bilgisayar
ortamina aktarilmis; toplam 56 sayfa desifre elde edilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan kodlardan kategori,
kategorilerden temalar elde edecek sekilde analiz edilmis ve bir EPO uzmani ile beraber incelenerek tutarlilik
kontrolleri yapilmistir. Katilmcilar O1, O2 seklinde ifade edilmistir.

Giivenduyulabilirlik ve Arastirmacilarin Rolii

Aragtirmada teyit edilebilirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik gibi durumlar saglamak i¢in detayli betimleme,
amagli Orneklem kullanimi, dogrudan alintilara yer verme, uzman gorisii alma gibi uygulamalar
gergeklestirilmistir. Aragtirmacilarin rolleri de bu baglamda aragtirmanin yiiriitiilmesi ve veri analizi gibi
konular baglaminda nitel arastirmalarda 6nemli goriilmektedir. Bu kapsamda birinci arastirmaci 14 yildir okul
Oncesi 0gretmeni olarak gorev yapmakta ve okul 6ncesi egitim programini uygulamaktadir. Egitim Programlari
ve Ogretim alaninda yiiksek lisans egitimine devam eden arastirmaci aldig1 teorik dersler yoluyla program
uyarlama siirecini kuramsal olarak tanimakta, ayn1 zamanda kendisi de uygulayici olarak program uyarlama
oriintiilerini kullanmaktadir. Ogretmen olarak uyguladig1 egitim programiyla ilgili hizmet ici egitimlere de
katilmasi kendisine program uygulama konusunda katkin saglamaktadir. Dolayistyla arastirmacinin hem EPO
alaninda edindigi bilgiler hem de uygulama olanaklarina sahip olmasi katilimcilarin program uyarlama
siireciyle ilgili yorumlamalar yapmasina firsat tammustir. ikinci arastirmac ise Egitim Programlar1 ve Ogretim
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alaninda doktorasini tamamlamig ve bu alanda doktor 6gretim iiyesi olarak gorev yapmaktadir. Arastirmacinin
program uygulama konusunda yaymlart olup arastirmanin tasarlanmasina, kavramsallagtirilmasma ve
yorumlanmasina katkis1 bulunmaktadir.

BULGULAR
Arastirmadan elde edilen bulgulara aragtirma sorular1 dogrultusunda yer verilmistir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programmm (OOEP) Uygulama Deneyimlerine
Yonelik Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin OOEP’yi uygulama deneyimlerine yonelik bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. OOEP Uygulama Deneyimlerine Yonelik Tema, Kategori, Kod ve Katilimcilar

Tema Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Planlama Hazir plan kullanma 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010
= Programin kazanimlarini inceleme 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09
'Qé Yas grubu 6zellikleri 01, 07
> Gelisim alanlar 09
g Uygulama asamas1 06
g Programa Ogrencilerin hazir bulunusluklari 0Ol, O%, O%, O?, 07, 09
L; baglilik Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari 02,04, 010
80 oniindeki Ailenin sosyoekonomik durumu 02, 05, 07
2 engeller Calisilan bolge veya okul olanaklar 01, 09, 010
3 Kazanim-dgrenci yas grubu uyumsuzlugu 03, 04, 05, 08
© Farkl kiiltiirden gelen cocuklarla ¢alisma 05, 06
Sinifin farkli yas grubuyla olusturulmus olmasi 07

Okul &ncesi dgretmenlerinin OOEP’yi uygulama deneyimleri planlama ve programa baglilik 6niindeki
engeller olmak iizere iki kategori etrafinda toplanmigtir. Tablo 3’te goriildiigii gibi 6gretmenler OOEP’yi
uygulama silirecinde planlama yaparken hazir plan kullandiklarini belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren
O1 sunlari ifade etmistir:
Giinliik egitim programlarinda sdyle ben kendim her giiniime 6zel bir giinliik plan hazirlamiyorum
hazir olan planlar var birgok onlardan iste kendi grubumu gézlemliyorum grubuma en uygun olan bir
tanesini se¢iyorum, gerekirse daha sonrasinda da diizenlemeler yapryorum ama daha ¢ok var olan
giinliik egitim akislar1 {izerinden ilerliyorum. (O1)

Ogretmenler planlama yaparken programin kazanimlarmi incelediklerinden siklikla bahsetmislerdir. Bu
konuda O4, “Tabii ki programi inceliyorum. Programda en fazla dikkat ettigim sey o ay cocuklara
kazandirilmasi gereken kazanimlar oluyor genellikle.” seklinde goriislerini agiklamustir. Ogretmenler planlama
yaparken yas grubu ozelliklerine dikkat ettiklerini sdylemislerdir. Bu konuda gériis bildiren O7 “Program
giizel hazirlanmis ancak; snifim karma bir sinif. Ozellikle gocuklar sosyoekonomik olarak diisiik aile ¢ocuklar
ve hazir bulunusluklari yok denecek kadar az. Genellikle g¢ocuklarim kalem kagitla bile tanigmamis.
Dolayisiyla programi hayata gecirmeden dnce yapmam gerekenler var.” seklinde goriis bildirmistir.

Ayrica Tablo 2’de goriildiigii lizere dgretmenler OOEP’yi uygularken programin aslina sadik kalarak
uygulama yapmalarmin &niindeki engeller oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin hazir bulunusluklarmin
yeterli diizeyde olmamasinin progranmi baglilikla uygulama konusunda engel olusturdugunu belirten O7
goriislerini su sekilde agiklamigtir: “Program giizel hazirlanmis ancak; sinifim karma bir siif. Ozellikle
cocuklar sosyoekonomik olarak diisiik aile ¢ocuklar1 ve hazir bulunusluklar1 yok denecek kadar az. Genellikle
cocuklarim kalem kagitla bile tanigmamis. Dolayisiyla programi hayata gegirmeden 6nce yapmam gerekenler
var.” Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarmin farklilasmasinin programi baglilikla uygulamayi etkiledigini syleyen
010 sunlar1 ifade etmistir:
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Tamamen birebir her zaman aktaramiyorum tabii ki ama dikkat ettigim yonler kazanim ve gostergeleri
birebir baz almaya calistyorum. Ama o giinkii ¢ocuklarin istekleri olsun, kendi istegimiz arzumuz yani
kendi istegimizin o anki enerjimize gore olsun, bulundugumuz ortama gore olsun ve anlik degisen
durumlara gore de uyarlama yapabiliyoruz o yiizden birebir sadik kalamiyoruz bazi o zamanlarda.
(010)
Ogrencilerinin ailelerinin sosyoekonomik diizeylerinin, farkli kiiltiirlerden gelen gocuklarn, kazanim yas
grubu uyumsuzlugunun hepsinin programa bagl kalmasinin 6niinde engel olusturdugunu soyleyen OS5
goriiglerini su sekilde ortaya koymustur:
Bir kere yaslariyla alakali sorunlar yasiyoruz. Hani kiiciik yas olduklar igin programdaki biitiin
kazanimlar1 veremiyoruz. Bazen farklh kiiltiirlerden cocuklarla karsilasiyoruz bunlarla alakal
sikintilarimiz oluyor. Velilerin sosyoekonomik durumlar1 goz oniine alindiginda verdikleri egitim goz
Oniline alindiginda diyelim ona gore uyarlamaya calisiyoruz tabii ki biitiin kazanimlar1 vermeye
calistyoruz ama veremedigimiz ¢ok kazanim oluyor. (O5)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Program Uyarlama Siirecine Yonelik Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program uyarlama siirecine yonelik bulgular Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Program Uyarlama Siirecine iliskin Tema, Kategori, Kod ve Katilimcilar

Tema Kategoriler Kodlar Katilimcilar

Uyarlama Atlama 01, 04, 05, 06, 07, 08, 010
5 Oriintiileri Sirasini degistirme 01, 06, 07, 08, 010
5 Zenginlestirme 01, 02, 05, 07, 08
g Basitlestirme 01, 02, 03, 05, 07, O8
= Programin Kazanimlar 01, 03, 05, 06, 07, 08, 010
% Uyarlanan Egitim durumlar 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O10
g Boyutlar Program materyalleri 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O10
‘%‘D Uyarlama Qgretim oncesi 0Ol1, 92, 93, 94, 95, 96, 07
Ey Zamani Ogretim sirast 01, 02, 03, 04, O7

Ogretim sonrasi 02, 03, 04, 06, 07, 08

Okul dncesi 6gretmenlerinin OOEP’yi uyarlama siireci; uyarlama &riintiileri, programin uyarlanan boyutlari,
uyarlama zamani olmak tizere ii¢ kategori etrafinda toplanmistir. Tablo 4’te goriildiigii lizere 6gretmenler
OOEP’yi uyarlarken atlama, sirasim1 degistirme, zenginlestirme ve basitlestirme 6riintiilerini kullandiklari
yoniinde goriis bildirmislerdir. Verilen cevaplar incelendiginde dgretmenlerin OOEP’yi uygularken uyarlama
oriintiilerinden en cok atlama Oriintiisiinii kullandiklari, en az zenginlestirme oOriintiisiinii kullandiklar
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bircogunun birden ¢ok uyarlama o&riintiisii kullandig1 sonucuna
ulagilmigtir.

OOEP’yi uyarlarken atlama riintiisii kullandigim sdyleyen 06, “Sinifimda ¢ok fazla miilteci 6grenci oldugu
icin uygulamada degisikliklere gidiyorum. Daha ¢ok atlama ve yer degistirme yapiyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. OOEP’yi uygularken program uyarlama &riintiilerinden sirasmi  degistirme Oriintiisiinii
kullandigim soyleyen O10 ise sunlar1 ifade etmistir:
Bazi durumlarda yapiyoruz tabii ki mesela 6zel giinler oluyor degerler egitimi aliyor belirli giin ve
haftalar oluyor hazir planlardaki tarihler farkli zamanlarda olabiliyor ama okul olarak bireysel degil
grup seklinde kutlanmaya yapilacaksa ona gore planlarda yer degisikligi giinlerde yapabiliyoruz ve
ona gore de uygulamamiz1 yapiyoruz. (010)
OOEP’yi uygularken uyarlama driintiilerinden zenginlestirme &riintiisiinii kullandigini séyleyen O2 bu durumu
su sekilde aciklamistir:

Tabi ki yapiyoruz ¢iinkii bazen mesela planda kii¢iik aldigimiz bir sey bazen sinifta biiyiitebiliyoruz
cocuklarim ona ¢ikart karsi ilgisiyle beraber ¢ocuklar mesela o an o konu iizerinden ¢ok konugmak
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istiyorlar farkl diislinceler oluyor iste fikir aligverigleri yapiyoruz dyle olunca da konu biiyiiyebiliyor
ve zenginlestirebiliyorsunuz yani anlik da zenginlestirebiliyorsunuz ¢ocuklarin o anki tepkilerine bagh
olarak e bazen de ¢ok kisir kalabiliyor tabii ki ¢ocuklar ilgisiz kaltyorlar. (02)

OOEP’yi uygularken uyarlama &riintiilerinin tamamini kullandigini sdyleyen O1 sunlar1 kaydetmistir:

Aslinda hemen hemen hepsinde belki yapiyoruz yil i¢erisinde, bir giiniim etkinligi ve planladim mesela
o giiniime baktigim zaman c¢ocuklarini ¢ok zorlandigin1 goriirsem o giin o etkinligi atlayip yerine ya
da daha basitlestirip o etkinligi uygulaya biliyorum ya da ¢ocuklarim ¢ok iyiyse o konuyla ilgili belki
o anda farkli bir fikir gelirse aklima o anda onu da ekleyebilirim, ya da tamamen ¢ikartabilirim, bazen
de sonraya erteleyebiliyorum yani ¢ocuklar daha sonradan o hazirbulunusluga gelmisse daha sonra o
giinliik egitim akisini ilerleyen dénemlerde uygulayabiliyorum. (O1)

Ogretmenler OOEP nin uyarlanan boyutlarna iliskin cevaplarindan programin en ¢ok kazanimlar, egitim
durumlar1 ve program materyalleri boyutlarinda uyarlama yaptig1 ortaya ¢ikmustir. Verilen cevaplar
incelendiginde programin egitim durumlar1 ve program materyalleri boyutunda tiim 6gretmenlerin programi
uyarladig1 sonucuna vartlmaistir.

OOEPyi uygularken kazanimlar boyutunda uyarlama yaptigin1 sdyleyen O3 sunlari ifade etmistir:

Agikgasi bazi kazanimlar ¢ok basit olabiliyor yas grubu 5 yas olarak goriinse de bazi kazanimlar ¢ok
basit oluyor cocuklarin buna ihtiyaci olmuyor olmadigi zaman mesela bunlar1 yapmiyorum ya da bazen
¢ok kazanmayla baktigimizda ¢ok ¢esitli olmuyor ama ben bunu ¢esitlendiriyorum, %100 kesinlikle
programa uymuyorum ama ben daha iyisini yaptigimi diisiiniiyorum agikgasi. (O3)

OOEP’yi uygularken egitim durumlari boyutunda uyarlama ile ilgili gériis bildiren O5 sunlar1 ifade etmistir:

Ogrenme ortamlarinda hani genelde siif diizeyinde ve bahgede etkinlikler yapmaya galistyoruz ama
ben ilkogretime bagl bir okulda oldugum i¢in bah¢emizde ¢ok elverisli degil. Onlarin derse girdigi
saatlerde biz disari cikabiliyoruz ona gore etkinlikler yapiyoruz. Ogrenme dis1 yani okul disi
etkinliklerimizde de dedigim gibi velilerimizin sosyoekonomik durumu ¢ok Snemli tabii ki yapmak
istiyoruz ¢ocuklarimizin her seyi yerinde gérmesini istiyoruz ama bu ¢ok miimkiin olmuyor yani 3
ayda 2 ayda bir falan bir gezi yapabiliyoruz en fazla o da o ayda ¢ok harcama yapmadiysan eger. (O5)

Ayrica dgretmenlerin OOEP’yi uyarlama zamanina iliskin goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin en fazla
uyarlamay1 6gretim dncesi yaptig1 sonucuna ulasilmistir. OOEP’yi uyarlama zaman ile ilgili goriisler bildiren
05 “Once yapiyorum tabii ki de hani daha &ncesinde planlara goz atiyorum o giin ne yapacagim nasil
yapaca@imi planliyorum koordine ediyorum kendimi ona gore degisiklikler yapiyorum aniden degil.” geklinde
bir agiklama yapmistir. OOEP’yi uyarlama zamani ile ilgili O3 ise sunlar1 ifade etmistir:

Bunun hepsini kullaniyoruz. Ogretimden 6nce aslinda tabii planlama yapiyorum, 6gretimden 6nce
neler yapabilecegimi diisliniiyorum, buna gore cesitlendirir yorum farkli kaynaklara bagvuruyorum ya
da farkli seyler siifa getiriyorum. Ama bazen 6grenme sirasinda hayal ettigimiz gibi olmuyor amacina
ulasmiyor kesinlikle, o zaman ne yapiyorum hani tamam burada birakiyoruz deyip bunu farkli bir
geriye yonlendiriyoruz ¢ocuklar1 bu gekilde yapiyorum. Boyle egitim sonrasinda da mesela soyle
degerlendirme yapiyoruz mesela sdyle olabiliyor cocuk gercekten ¢ok ¢ok keyif aliyor ve o siire ona
yetmiyor yani diyor ki keske daha ¢ok zamanim olsaydi 6gretmenim keske daha ¢ok yapabilseydik, o
zaman ne oluyor tabii ki diger glinlerde bunlara yer veriyorum. Cocuklarin ilgilerine gére bunlara yer
veriyorum ya da hi¢ hoslanmadiklar etkinlikler olabiliyor, o zaman diyorum ki ben artik hani bunu
yapmayayim baska bir sey diisiineyim diyeyim farkli yerlere yoneliyorum. (O3)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Program Uyarlama Gerekgelerine Yonelik Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program uyarlama gerekgelerine yonelik goriisleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Program Uyarlama Gerekgelerine Yonelik Tema, Kategori, Kod ve Katilimcilar

Tema Kategoriler Kodlar Katilimeilar
Ogrenci 6zellikleriyle uyumsuzluk 02, 66, 08
Her 6grencinin istek ve ihtiyacina yonelik 03, 04, 06
Kazanimlarla iligkili . — olmama — P =
gerekgeler Ogrencinin dahav kalict 6grenmesini Ol
saglama
E) Kazanimlarin gruba yetersiz kalmasi 03,
é‘ Kazanimlarin gruba agir gelmesi 05, 06
5 Her 6grencinin ihtiyacina yonelik olmama 03, 04, 08, 09
2 Ogrenme ortamiyla iligkili Ogrenme ortamimin yetersiz olmast 03
g gerekgeler Ogrencilerin dikkatini gekme 05, 08,010
§ Kaliciligr artirma 010
2 Ogrenme etkinlikleriyle Ogrenci 6zelliklerine uygun hale getirme 03, 04, 05, 06, 08, 010
gﬁ iligkili gerekgeler Ogrenci ilgisini karsilamama 01, 03, 04, 09, 010
2 Materyal yetersizligi 04, 05, 06
Materyaller ile iliskili Ogrencinin daha iyi 6grenmesini 01, 08, 010
gerekgeler amaclama
Ogrencinin ilgisini gekme 08, 09
Ogrenci iizerindeki etkiyle Ogrencide olumlu degisime yol agma 01, 03,09

iligkili gerekgeler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin OOEP’yi uyarlama gerekgeleri; kazamimlarla iliskili gerekgeler, dgrenme
ortamiyla iligkili gerekceler, materyaller ile iligkili gerekgeler, 6grenci gelisimini izlemeyle iligkili gerekceler
ve Ogrenci lizerindeki etkiyle iligkili gerekgeler olmak iizere 6 kategori etrafinda toplanmistir.

OOEP’nin uyarlanmasinda kazamimlarla ilgili gerekgeler igin goriis bildiren O4, “Programda yer alan
kazanimlar sinifimdaki her ¢ocugun ihtiyacini kargilamayabiliyor, ya da simifimdaki bir grup 6grencinin
isteklerine cevap verirken bir gruba hitap etmeyebiliyor. Daha ¢ok bu nedenle degisim yapiyorum.”
aciklamasini yapmustir.

OOEP’yi uygularken uyarlama yapmasinin gerekgesi olarak dgretim ortaminin yetersiz olmasini belirten O3
sunlar1 kaydetmistir:
Ciinkii 6grenme ortamimiz ¢ok yetersiz her giin ayni yeri ¢ocuk goriiyor her giin ayni seyleri goriiyor
su andaki siifim i¢in sOylilyorum materyallerimiz yani 10 y1l énce de ayniydi 20 yi1l 6nce de ayniydi
yine ayni higbir gelisim higbir degisiklik yok. Cocugun dikkatini ¢ekmesi adina iste biraz daha ¢esitli
bir ortam gorsiin, iste mesela iste duyu merkezleri olusturuyoruz farkli farkli zamanlarda hani bunlari
deneyimlesin biraz daha ufku agilsin adi altina bu sekilde 6grenme ortamlarini gesitlendirmeye
calistyorum. (O3)
OOEP’yi uygularken uyarlama yapmasinin grenme etkinlikleri ile iliskili gerekgesini dgrenci dzelliklerine
uygun hale getirme olarak aciklayan O8, “Az 6nce de dedigim gibi uygulanabilirligi agisindan bazen hani
uygulanabilir olmuyor ya da c¢ocugun seviyesine uygun olmuyor gelisimine uygun olmuyor hazir
bulunusluguna uygun olmuyor o yilizden degisiklige gidiyoruz.” seklinde goriis bildirmistir. Uyarlama
yaparken materyal boyutunda 6grencinin daha iyi 6grenmesini amagladigimi ifade eden O10 goriislerini su
sekilde aciklamistir:
Materyaller verilmek istenen kazanimlarin yeterliligini arttirmasi i¢in materyallerde degisiklik
yapiyoruz ¢iinkii baz1 materyaller ger¢cekten yas diizeylerinin ¢ok diisiik seviyelerinde bazilar1 da ¢ok
yiksek seviyelerinde. Ama bu sinifin diizeyine gore uyarlama yapmamizi gerektiriyor her cocuk farkl
oldugu gibi biitlin smiftaki ¢ocuklar1 da bir arada tutmak zorundayiz ve ayni egitimi de vermeniz
gerekiyor baz1 zamanlarda. (010)

Son olarak arastirmaya katilan 6gretmenler OOEP’yi uyarlama sebebini dgrencide olumlu degisime yol agma

59



olarak aciklamistir. Bu konuda O1 sunlar1 ifade etmistir:

Burada aslinda iste degerlendirmeyi giizel yaparsak ¢ok daha dogru oluyor ¢ocuk i¢in, degisiklik
yaptigim zaman ben hep olumlu ¢ogu anlamda olumlu goriiyorum c¢iinkii o anda ¢ocugun ihtiyacina
cevap vermis gibi hissediyorum kendimi. Ben o degisimlere de bu anlamda ¢ok ac¢igim, degisimlerin
de olmas1 taraftartyim okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklardan bahsediyorsak onlarin zaten ruh durumu
her zaman her giin degisebilir o yiizden de degisimlerin olmas1 ¢ogu anlamda olumlu etki ediyor. Bu
materyalin degigsmesi de onlarin ilgisini c¢ekebilir degistirdigim zaman, iste ilgisini ¢ekmeyen bir
konuyu birak biraktigim zamanda ilgilerine yonelttigim zamanda ben yine onlarin ilgisine ve odak
noktasini bulmus oluyorum aslinda o ylizden mutlaka degisimlere acik bir program olmasi gerekiyor.”
O1)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin OOEP’yi uyarlama siireci incelenmistir. Bu dogrultuda ilk olarak
ogretmenlerin OOEP’yi uygularken planlama yaptiklarini ve programi baghlikla uygulayamadiklarini; gesitli
degisiklikler yaparak uyguladiklarini belirttikleri ortaya konulmustur. Bu konuda 6gretmenlerin hepsinin
OOEP’yi uygularken hazir plan kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin hazir plan kullanma gerekgeleri
incelendiginde zamandan kazanma, hazir planlarda tiim gelisim alanlarina yonelik etkinliklerin tasarlanmis
olmasi ve verilmek istenen amaca yonelik video, sarki, gorsellerin hazir halde olmasi gosterilmektedir. Bu
durumda 6gretmenlerin hazir plan satin aldiktan sonra plan iizerinden hareket ettikleri goriilmektedir. Saygin
ve Polatlar (2021) okul éncesi 6gretmenleri ile yaptig1 galismada OOEP’yi uygularken 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun planlama kisminda hazir plan kullandig1 sonucuna ulagmistir. Her ne kadar pratikte avantaj
saglhiyor gibi goriinse de oOgretmenlerin kendi Ogrencilerine ve uygulama kosullarna gore planlama
yapmalarinin programi daha etkili sekilde uygulamalari i¢in ilk adim oldugu disiiniilmektedir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin OOEP’yi uygularken programa baghlik 6niindeki engeller konusunda en ¢ok
Ogrencilerin hazir bulunusluklari, ilgi ve ihtiyaglari, calisilan boélge veya okul olanaklarini gerekce
gosterdikleri sonucu ortaya gikmistir. Ogretmenlerin ortaya koydugu gerekgeler farkli sosyal gevreden gelen
Ogrencilerin hazir bulunusluklarinin farkli olmasi, 6n bilgilerinin, dolayisiyla ilgi ve ihtiyaclarinin degismesi,
okul onceki egitim kurumlarinin materyal ve imkan olarak birbirinden farkli sartlara sahip olmasina
baglanabilir. Alan yazininda Bay ve digerleri (2017) 6gretmenlerin programa bagliligi oniindeki engelleri
dokuz ayr1 temada toplanmis ve 6grenci temasi altinda 6grencilerin hazir bulunusluklarinin yetersiz olmasi ve
ogrencilerin derslere karsi ilgisizligi 6grenci seviyesine uygun olmamasi en ¢ok dile getirilen etmenler
olmustur. Okul-¢evre temasinda ise okulun fiziksel eksikliklerinin olmasinin ve programlarin bolgesel olarak
okul sartlarina cevap verememesinin programa bagliligi etkileyen nedenlerden oldugu sonucuna ulagmistir.
Aynas’in (2023) yaptig1 ¢alismada, smif 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 okul tilirline gére programa baglilik
diizeylerinde anlamli bir farklilagma ortaya ¢ikmistir. Okulun fiziki sartlarini, 6grencilerin hazir bulunuglugunu
simif 6gretmenlerinin programa daha bagliligini etkileyen nedenler arasinda gdstermistir. Bu durum programa
baglilik {izerinde 6grenci ve okul-gevre 6zelliklerinin dogrudan bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin OOEP’yi uyarlarken atlama, sirasin1 degistirme, zenginlestirme ve basitlestirme
oriintiilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin birgogunun birden gok uyarlama driintiisii kullandig
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin galistiklar1 gruplarm yas ve gelisim 6zelliklerinin birbirinden farkli olmast,
okul olanaklarmin degismesi ve oOgretmenlerin yeterlilikleri yaptiklar1 uyarlama Oriintiileri iizerinde
farklilasmanin sebeplerinden olabilir. Verilen cevaplar incelendiginde dgretmenlerin OOEP’yi uygularken
uyarlama Oriintiilerinden en ¢ok atlama Oriintiislinii, en az zenginlestirme Sriintiisiinii kullandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Alan yazininda yapilan c¢aligmalarda &gretmenlerin programi sinifa uyarlama siirecinde
kullandiklar1 uyarlama riintiilerinin bransa gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. IThan ve Biimen
(2023) ortaokul dgretmenlerinin dgretim programini uyarlamalar ile ilgili yaptigi ¢alismada, Ingilizce
ogretmenlerinin diger brang 6gretmenlerinden daha fazla genisletme yaptiklarini ortaya koymustur. Ayrica
caligmada Tiirkge ve Ingilizce dgretmenlerinin matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinden
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daha fazla atlama yaptiklarin1 da belirlenmistir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin de atlamayi tercih etmesi
programin bazi boyutlarinin ¢esitli nedenlerle uygulanamadigina isaret etmektedir.

Okul éncesi dgretmenlerinin OOEP’yi uygularken programin en ¢ok kazanimlar, egitim durumlari ve program
materyalleri boyutlarinda uyarlama yaptig1 ortaya konusmustur. Ozellikle okul 6ncesi egitimin hitap ettigi yas
grubu, cocuklarin bu yas grubunda somuttan soyuta oOgrendikleri goéz Oniinde bulunduruldugunda
ogretmenlerin 6gretimi kolaylastiracak materyal arayisinda olmalari ve olanaklar1 déhilinde egitim durumlarini
gelistirmeye ve doniistiirmeye c¢aligmalar1 kalic1 6grenme saglamalart i¢in 6nemlidir. Belli bdlgelerde ve
kurumlarda siniflarin karma olusturulmasinin 6gretmenin kazanim belirlerken kafa karigikligima sebep
olabilmekte, kazanimlarin ayni grup i¢indeki bazi dgrenciler igin basit; bazi 6grenciler icinse agir kaldigi
sOylenebilmektedir. Verilen cevaplar incelendiginde programin egitim durumlar1 ve program materyalleri
boyutunda tiim Ogretmenlerin programi uyarladigi sonucuna varimistir. Alan yazimindaki arastirmalar
incelendiginde kazanimlarla ilgili ortaya ¢ikan sonuglar bircok arastirmayla benzerlik gostermektedir. Bagaran
ve Ulubey (2018) bazi kazanimlarin Ggrencilerin diizeyine ve farkli sosyoekonomik ailelerden gelen
Ogrencilere uygun hazirlanmadigini belirtmislerdir. Kazanimlara iliskin dlciitlere tam olarak ulasabilmek i¢in
dgrenci diizeyine uygun olmayan kazanimlarin ¢ikarilmasi gerekmektedir. Alan yazininda ilhan ve Biimen’in
(2023) yaptig1 ¢alismada dgretmenler 6gretim programlarimin yogun oldugunu belirtmekte, kazanimlarin fazla
oldugunu diisiinmekte veya konulara ayrilan siireyi yetersiz bulmaktadir. Ogretmenlerin tiim bu sorunlari
atlama yaparak ¢ozmeye calistiklar1 goriilmektedir. Kazanimlarda bu denli uyarlamalar yapilmasi program
yenileme ¢aligmalarinda kazanimlarin gézden gecirilmesi ihtiyacini 6ne ¢ikarmaktadir.

Alan yazmindaki arastirmalar incelendiginde egitim durumlar1 ve materyaller ile ilgili gerekgelerde ortaya
cikan sonuglar diger arastirmalarla benzerdir. Can ve Kilig (2019) 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimdeki
fiziksel yetersizlikler nedeniyle sorunlar yasadigini ortaya koymustur. Buna gore 6gretmenler okul bahgesini
ve okul bahgesindeki materyal ve oyuncaklari yetersiz bulmakta, siniflarin fiziksel anlamda kiigiik olmasin
bir zorluk olarak algilamaktadir. Kursunlu (2018) ise Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel
standartlarinin uluslararas: standartlar baglaminda yetersiz oldugunu belirtilmektedir. Can ve Kili¢ (2019)
OOEP’nin uygulanmasma yonelik olarak okul &ncesi Ogretmenlerinin sinif i¢i materyal ve donanim
eksiklikleri, fiziki yetersizlikler nedeniyle 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi gibi konular bakimindan
sorun yasadiklarini ortaya koymustur. Bu durum 6grenme ortamlarinin programin beklentilerine uyumlu héle
getirilmesi ihtiyacina isaret etmektedir.

Okul &ncesi 6gretmenlerinin OOEP’yi uygularken programi uyarlama gerekceleri kazanimlarla iliskili
gerekeeler, 6grenme ortamiyla ilgili gerekgeler, 6grenme etkinlikleri ile ilgili gerekgeler, materyallerle ilgili
gerekceler olarak smiflandirilmistir.  Ogretmenlerden alman cevaplar dogrultusunda Ogretmenlerin
uyarlamalar1 en ¢ok, etkinlikleri 6grenci 6zelliklerine uygun héle getirmek, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
Ogrencilerin daha iyi 6grenmesini saglamak amaciyla yaptigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazmindaki
arastirmalara bakildiginda Basaran ve Ulubey (2018) baz1 6gretmenlerin kalabalik siniflar, yardimci 6gretmen
olmamasi, farkli yas gruplarindaki 6grencilerin ayni sinifta olmasi gibi cesitli nedenlerle etkinliklerin tam
olarak amacina ulagmadigi sonucuna varmustir. Ozkubat (2013) ¢ocuklarin kendilerini 6grenme ortaminda
giivende hissettikleri zaman daha fazla 6grenme firsatlarini yakalayabilecegini belirtmektedir. Kildan (2007)
ise iyi bir egitim ortami i¢in giivenligin dnemine vurgu yapmakta ve ¢ocuklarin fiziksel ve psikolojik
giivenliginin saglanmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir.

Tiim elde edilen bulgular incelendiginde dgretmenlerinin OOEP’yi uyarlama gerekgesinin 6grenci iizerinde
olumlu etki olusturmak oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin program uyarlama nedenleri
incelendiginde programin esnekliginden yararlanarak 6grencileri i¢in olumlu &gretim ortami olugturma, ilgi
ve ihtiyaglarini g6z 6niinde bulundurarak etkinlikler tasarlama, 6grenmelerde kalicilig1 arttirma gibi gerekceler
one ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin uyarlamalari en ¢ok egitim ortaminda ve materyallerde yaptigi, yaptigi
uyarlamalarin 6grencilerin 6grenmelerini destekleme, kalicilig1 arttirma ve kolay 6grenmesini saglamak gibi
amaclarla yaptig1 tespit edilmistir. Alan yazininda yapilan arastirmalar incelendiginde Ogretmenlerin
uyarlamalar1 6grenci lizerinde olumlu sonuglar elde etmek i¢in yaptigimi destekleyen birgok c¢aligma
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bulunmaktadir (Orn. Ilhan & Biimen, 2023). Bu durum OOEP’nin uyarlama oriintiileri, uyarlama siireci ve
uyarlama gerekgeleri bakimindan alan yaziniyla ortiistiigiini géstermektedir.

Bu arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin program uyarlama nedenleri ve kullandiklar1 program uyarlama
ortintiileri sadece kendi goriislerine dayali olarak ortaya konulmustur; gelecekteki ¢calismalarda gozlemlerin de
yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica arastirma sonucunda 6 gretmenlerin uyarlama gerekceleri bakimimdan okulun
olanaklarma degindikleri ortaya konulmustur. Bu dogrultuda o6zellikle okullardaki fiziki sartlarin
iyilestirilmesi, materyal eksikliklerinin giderilmesi ve 6grenme ortamlarinin farklilasmasini saglayacak
diizenlemelerin yapilmasi onerilmektedir. Okul oncesi 6gretmenlerinin programi 6grencilerine daha uygun
hale getirmek adina bilingli uyarlamalar yapabilmeleri i¢in kendilerine program uyarlama konusunda hizmet
ici egitim verilmesi Onerilmektedir.
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Ozet

Cumhuriyetin ilk kusagindan itibaren Tiirkiye diinya ile de etkilesim igerisinde yabanci dil egitiminde kendisini
gelistirmeye calismistir. Bu dogrultuda Avrupa Birligi tarafindan yapilan caligmalar 20. Yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren dikkatle takip edilmis, Birlige kabul edilebilmek adina yapilan ¢alismalardan biri bu yabanci dil egitimi konusu
olmustur. Dolayisiyla Tiirkiye, egitim sistemine dair ger¢eklestirmek istedigi atilimlar ve degisimde Avrupa ile uyumlu
olmaya dikkat gostermeye ¢aligsmis, tutumunun bu yonde olmasinin iilkeye fayda getirecegini diisiinmistiir. Kisacasi
Tiirkiye, Avrupa Birligi’ne liye olmay1 ve gerekli miiktesebati gergeklestirmeyi amag edinmistir. Belirledigi hedef iginse
uyum caligmalarina baglamistir. S6z konusu arastirmada bu etkilesimin yansimalart AB ve Tiirkiye’nin bahsi gegen
politikalar1 ve Tiirkiye’de konuya iliskin meydana gelen gelismeler, tarihsel siire¢ icinde ve hali hazirda var olduklari
bigimiyle ele alinmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, tarama modelinde betimsel bir alan arastirmasidir. Veri toplama araci olarak
literatiir taramasi yapilirken, veri analizi i¢in igerik analiz yontemi kullanilmistir. Béylece Avrupa Birligi’nin ve
Tirkiye’nin egitim politikalar1 karsilagtirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bulgular Tiirkiye nin Avrupa Konseyi
¢alismalarini yakindan takip ettigini ortaya koymustur. Bu ¢alismanin sonunda ise Avrupa Birligi uyum siirecindeki
Tiirkiye’ye egitimde, dzellikle de yabanci dil egitiminde yararli olabilecek bazi diizenlemeler ve dneriler ileri stiriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Egitim, Tiirkiye, Avrupa Birligi, Yabanci Dil Egitim Sistemi, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli

Abstract

Since the first generation of the Republic, Turkey has aimed to improve itself in foreign language education in interaction
with the world. In this context, the efforts of the European Union have been closely followed since the second half of the
20th century, and foreign language education has become one of the focal points of the work carried out in the process of
striving for EU membership. Accordingly, Turkey has tried to align its educational reforms and transformations with
European standards, believing that such alignment would be beneficial for the country. In short, Turkey has adopted EU
membership and the realization of the required acquis as a goal and has begun alignment efforts in line with this objective.
This study examines the reflections of this interaction by analyzing the relevant policies of both the EU and Turkey, as
well as the developments in foreign language education in Turkey, both historically and in their current forms. In this
respect, the study is a descriptive field research based on the survey model. Literature review was used as the data
collection tool, and content analysis was employed for data analysis. Thus, the study aims to conduct a comparative
examination of the education policies of the European Union and Turkey. The findings reveal that Turkey has closely
followed the initiatives of the Council of Europe. In conclusion, the study offers several recommendations and proposed
regulations that may benefit Turkey—particularly in the area of foreign language education—during its EU harmonization
process.

Keywords: Education, Turkey, European Union, foreign language education system, Century of Turkish Education
Model
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GIRiS
Kuruldugu yillarda baslica ilgi alanlar is, ticaret ve isgiler olan Avrupa Birligi (AB) bugiin artik vatandaslarnin egitim
haklarma ve kaliteli insan giicliniin temel tas1 olan kaliteli egitime de el atmistir. Birlik, demokrasi ¢atis1 altinda
uluslarm farkliliklarini bir zenginlik olarak algilayip, ortak degerlerin kabul edilip uygulanmasina yogunlasmustir.
Avrupa Birligi’ne iiyelikte aday konumundaki iilkemizin de yapmasi gereken bu ortak degerleri benimsemek ve
egitim kalitesini artirmak olmalidir.

Kiiresellesmenin de etkisiyle giderek kiigiilen diinyada 6zellikle yiizyilin son ¢eyreginde bilim ve teknoloji
alaninda biiytlik gelismeler ve degisimler yasanmis, Onceki yiizyillarla karsilastirilamayacak kadar biiyiik bir
bilgi birikimi meydana gelmistir. Oyle ki insanoglunun 19. ve 20. yiizyilda kesfettigi ve iirettigi bilgi, bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma ve yayma hiz1 takip edilmesi gii¢c bas dondiiriicli bir ivme yakalamistir (Gediklioglu,
2005, s. 66-80). Bu ortamda toplumlar arasi iletisim kacinilmaz ve énemlidir. Iste bu noktada yabanci dil
bilmek diger uluslarla anlagsmanin temelini olusturmaktadir. Teknolojik ve kiiltiirel degisimlerin yasandigi
diinyada yabanci dil bilmenin 6nemi tartisiimazdir. Ulkelerin kendilerini ileri tasiyabilmeleri igin yabanc dil
bilen insanlara ihtiyaci vardir. Bu noktada yabanci bir dil bilmek 6nemli olmakla beraber 6zellikle Fen, Sosyal,
Saglik, Uluslararasi Iliskiler, hukuk, siyaset gibi bir alanlarda kendini yetistirmis bireylerin yabanci dil ya da
diller bilmesi onlar1 hayatta bir iki adim 6nde aranilan kisiler haline getirmektedir. Ulkelerin uluslararasi
iligkilerini; sosyal, siyasal ve ekonomik diizeyde ileri tasiyabilmesi, ayrica egitim ve kiiltiir alaninda daha
gelismesi, evrensel standart, bilgi ve becerilere ulasabilmesi ve diinyada olup bitenleri takip edebilmesi i¢in de
yabanci dil bilen vatandaglara sahip olmast gerekliligi kaginilmazdir. Diger taraftan Hizla gelisen teknoloji,
iletisim bag1 ve cesitli alanlardaki kiltiirleraras1 aligverisin artmasi nedeniyle de yabanci dil 6grenme istegi
giderek artmistir.

Bu calismada, Avrupa Birligi egitim politikalari tarihsel siralanisina gore incelenmis ve bu politikalara uyum saglama
stirecinde Tiirkiye nin yapmasi gerekenler irdelenmistir. Diger taraftan Avrupa Birligi egitim sisteminde 6nemli bir
yere sahip olan yabanci dil egitiminin, Milli Egitim Bakanhg: iizerinden Tiirk Egitimindeki yeri tespit edilmeye
caligilmistir. Literatiirde bu konuyla ilgili ¢alismalar genellikle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nden (TYMM) 6nce
yaptlmistir. Bu ¢alisma Avrupa Birligi’nin Maarif modelinde yabanci dil egitim programlarina etkisi hususunu da
ele almigtir.

Arastirmanin Amaci

Egitimin konusu, birey davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesidir. Egitim yoluyla bireye kazandirilacak
davranislar, bireysel ve toplumsal isteklerle uyumlu olmalidir. Ayrica egitim, kalkinmanin hizlandirilmast,
istihdamin artirilmasi ve ulusal rekabet giiciiniin yiikseltilmesinin temel araglarindan birisidir. Egitim alaninda
AB’nin temel yaklagimi, {ye {ilkelerin egitim sistemlerinin zaman igerisinde AB biinyesinde
gelisen/gelistirilen yaygin ilkeler ve degerlerle fazla aykirilik tagimayacak sekilde diizenlenmesidir. Bu
aragtirmanin genel amaci, AB ile biitiinlesme siirecinde, birligin yabanci dil egitim politikalart ve
uygulamalarinin Tiirk Egitim Sistemine olan yansimasini belirlemektir. Avrupa Birligi egitim politikalarinin
tarihi siireci 1s181nda, egitim ve dgretim konularimin tespitindeki temel unsurlar nelerdir? Bu baglamda 6zellikle
Avrupa Birligi yabanci dil egitiminin Tiirk egitim sistemine yansimasi nedir? Sorusuna cevap aramaktir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada literatiir taramasi ve icerik analiz yontemleri kullanilmistir. Literatiir taramasi, bir arastirma
probleminin mevcut bilgi birikimi i¢inde nasil yer aldigini1 anlamaya yonelik sistematik bir bilgi toplama
siirecidir (Creswell, 2014). Bu siiregte, dnceki calismalar incelenerek aragtirmacinin konuyla ilgili bilgi
dagarcig1 genisletilir ve bosluklar belirlenir (Booth vd., 2008). Aym1 zamanda ¢alismanin teorik gergevesi
olusturulurken dayanak saglar (Hart, 1998). Etkin bir literatiir taramasi, sadece bilgi toplamak degil, ayni
zamanda bilgileri analiz ederek yeni anlamlar iiretmeyi de igerir. Icerik analizi, yazil, sézlii veya gorsel iletisim
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mesajlarint sistemli, nesnel ve sayisallastirilabilir bi¢imde inceleyerek belirli kaliplari ve temalar1 ortaya
cikarmaya yonelik bir analiz teknigidir (Krippendorff, 2013). Nitel arastirmalarda siklikla kullanilir ve
ozellikle belge ¢oziimlemesi, sOylem analizi gibi yontemlerle birlikte ¢alisir. Bu sayede metinlerdeki anlam
yapilari, egilimler ve igerik yogunluklari analiz edilir (Miles vd., 2014). Ayrica, igerik analizi sadece veri
coziimlemesi degil, ayn1 zamanda veri yorumlama ve yeni kavramlar iiretme siirecini de kapsar (Stemler,
2001).

Veri Kaynagi

Arastirmanin evreni, AB’nin genel egitim ve yabanci dil egitimi politikalar1 ve Tiirkiye’nin 6zellikle 1992
sonrasi yabanci dil egitimi politikalaridir. Veri kaynagi olarak Avrupa Birliginin yabanci dil egitimine iliskin
politika belgeleri, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretim programlart ve miifredatlar, MEB yonetmelikleri, AB-
Tiirkiye uyum siirecine iligskin resmi dokiimanlar ayrica konuyla ilgili akademik makaleler, tezler ve kitaplar
kullanilmagtir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak dncelikle literatiir taramasi yontemi kullanilmigtir. Literatiir taramast
kapsaminda, Avrupa Birligi’nin egitim politikalarina ve yabanci dil 6gretim stratejilerine iligkin Avrupa
Komisyonu raporlari, Avrupa Konseyi belgeleri, ulusal ve uluslararasi akademik makaleler, ytliksek lisans ve
doktora tezleri ile Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’nin ilgili mevzuat ve miifredat dokiimanlari
incelenmistir. Ayrica, Avrupa Birligi ile Tiirkiye arasinda gerceklestirilen uyum caligmalar1 kapsaminda
yayimlanan resmi belgeler, eylem planlari ve protokol metinleri de veri kaynaklar1 arasinda degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada veriler, nitel aragtirma ydntemlerine uygun bicimde belgelerin sistematik analiziyle
toplanmustir. Ik asamada, konuya iliskin ulusal ve uluslararas literatiir incelenmis, ardindan elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Icerik analizi, belirli bir baglamda yer alan yazili, sozlii ya da
gorsel materyallerin anlamli temalar ve kategoriler araciligiyla sistematik, nesnel ve tekrarlanabilir bir bigimde
cozlimlenmesini saglayan bir nitel veri analiz yontemidir (Krippendorff, 2004). Bu yontem, arastirmacinin
belirli amaglarla sectigi verilerden anlam ¢ikarmasina olanak tanir ve 6zellikle metinlerdeki ortiik anlamlarin
ortaya c¢ikarilmasinda etkilidir (Neuendorf, 2017). Icerik analizinde, veriler temalar dogrultusunda
smiflandirilmig; tekrar eden kavramlar ve ortak noktalar temel alinarak analizler yapilmistir. Bu siirecte
kodlama yapilmis, benzer temalar gruplanarak aragtirmanin bulgular1 ortaya konmustur.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Caligmanin gecerliligini temin etmek amaciyla, kullanilan veri kaynaklarin akademik, giivenilir ve
giincelligini koruyan nitelikte olmas1 dncelikli 6l¢iit olarak kabul edilmistir. Veriler, farkli kaynaklardan elde
edilerek karsilagtirmali olarak incelenmis; ayni1 konuyu ele alan gesitli belgeler ve akademik ¢aligmalar birlikte
analiz edilmistir. Arastirma sonuglarinin giivenirligini desteklemek amaciyla, veri ¢dziimleme siirecinde hem
betimsel analiz hem de igerik analizi yontemlerinden yararlanilmistir. Analiz asamasinda her temaya iliskin
ornek metin parcalarina yer verilmis; yapilan yorumlarin tarafsizlifini saglamak adina dogrudan alintilarda
kaynak gdsterimine 6zel onem verilmistir.

BULGULAR

AB, dil politikalarin1 dogrudan belirlemez; ancak {iyelerarasi is birligini tesvik ederek ¢ok dillilige yonelir.
Ozellikle ana dil + iki yabanci dil hedefine vurgu yapilir (Council of Europe & European Union, 2024).
Aragtirma bulgular1, Tiirkiye’nin yabanct dil egitimine iligkin politikalarinin Avrupa Birligi’nin egitim
politikalartyla yakin iliski igerisinde oldugunu gostermektedir. Ozellikle 1990’larin sonlarindan itibaren,
Tiirkiye'nin AB’ye uyum ¢abalar1 kapsaminda yabanci dil egitimi politikalarinda 6nemli yapisal degisiklikler
gerceklestirdigi goriilmektedir. Avrupa Konseyi tarafindan yayimlanan "Ortak Avrupa Referans Cergevesi"
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(Common European Framework of Reference for Languages - CEFR), Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde bir
referans belgesi olarak kabul edilmis ve bu dogrultuda 6gretim programlari yeniden sekillendirilmistir
(Council of Europe, 2001). Ornegin, AB/Avrupa Konseyi (CoE) tarafindan desteklenen Enhancing Foreign
Language Education Quality in Tiirkiye projesi (2024-2029), AB tarafindan gelistirilen CEFR (Avrupa Dil
Referans Cergevesi) standartlarina uygun sistematik bir dil 6gretimini giiclendirmeyi amaglamaktadir (Council
of Europe & European Union, 2024).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2006 ve 2018 miifredat reformlari, CEFR’e uyumlu 6grenme hedefleriyle
yapilandirilmistir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yeterlik, dort temel becerinin (dinleme,
konusma, okuma, yazma) biitiinciil gelistirilmesi ve kiiltiirel farkindalik gibi konular 6n plana ¢ikarilmigtir
(MEB, 2018). Ayrica Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’na uygun olarak hazirlanan yabanci dil 6gretim
programlarinda, dil seviyeleri Al’den C2’ye kadar smiflandirilmis ve bu siniflandirma Tirkiye’deki
miifredatlara dogrudan entegre edilmistir (Uysal & Akin, 2020).

Ote yandan, Avrupa Birligi’nin "Hayat Boyu Ogrenme" politikalar1 kapsaminda Tiirkiye’de yabanci dil
Ogrenimine yonelik farkli yag gruplaria hitap eden projeler hayata gegirilmigtir. Comenius, Erasmus+ gibi
projeler araciligryla 6gretmen egitimi, 6grenci degisimi ve ¢ok kiiltiirlii 6gretim materyallerinin gelistirilmesi
alanlarinda 6nemli kazanimlar elde edilmistir (Altay vd., 2018).

2024-2025 egitim 6gretim yilinda baslatilan TYMM kapsaminda yabanci egitim programlari da yeniden
sekillendirilmistir. Maarif modeli, beceri temelli egitime gegisi odagina almis; yabanci dili bilgiye degil,
islevsel kullanima dayandirmay1 hedeflemistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023a).

Yabanci dil, "gramer" odakli degil, "dil yapilar1" perspektifiyle ele alinmakta ve 6grencilerin bu yapilar1 bir
arac olarak kullanmalar1 amaglanmaktadir (Ensonhaber, 2023). “Yabanc1 Dil Alan Becerileri” ve “Destekleyici
Yabanci Dil Becerileri”, modelin 10 temel becerisi arasinda yer almakta ve tim kademelere entegre
edilmektedir (MEB, 2023b). Miifredat, biitlinciil ve 6grenci merkezli bir anlayisla yapilandirilmis; farkh
O0grenme ortamlarina uyum saglayacak esneklik kazandirilmistir (MEB, 2023b; Rehberlik ve Denetim
Baskanligi [RDB], 2023). Ogrenme siirecleri dijital araclar, iist diizey diisiinme becerileri ve disiplinlerarasi
iceriklerle desteklenmistir (Egitim Tercihi, 2024; MEB, 2023a; Istanbul 11 MEM, 2023). AB, ¢ok dillilige
islevsel bakarken Maarif model de "dil yapilari"ni ezber degil, anlamli kullanim araci olarak &ne ¢ikarmaktadir
(Ensonhaber, 2023). Avrupa'nin ¢ok dillilik vizyonu dogrultusunda Maarif modeli, destekleyici yabanci dil
becerilerini miifredatin ayrilmaz pargast héaline getirmistir (MEB, 2023b). AB/CoE projelerinde dijital
araclarin kullanimi 6ne c¢ikarken Maarif model de dijital okuryazarlik, erisim ve pedagojik teknoloji
entegrasyonunu dnemsemektedir (Istanbul il MEM, 2023).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bulgulari, Tiirkiye nin yabanci dil 6gretimi politikalarin1 Avrupa Birligi ile uyumlu hale getirme
yoniindeki c¢abalarimin oldukc¢a belirgin oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirkiye’'nin AB’ye aday iilke
konumunda olmasi, dil egitimine ydnelik atilan adimlarda Avrupa standartlarinin esas alinmasina neden
olmustur. Ozellikle CEFR’in benimsenmesi, 6gretim siireclerinde 6lgme ve degerlendirme kriterlerinin
degistirilmesi ve dgretmen egitiminde igeriksel giincellemeler yapilmasini zorunlu héle getirmistir (Elgin,
2023). AB-CoE projesiyle paralel olarak Maarif modeli miifredati da yabanci dil 6gretimini CEFR’ye dayali
beceri temelli yaklasimla diizenlemektedir (Council of Europe & European Union, 2024; MEB, 2023Db).

Yabanci dil 6gretiminde Avrupa ile uyum siireci sadece miifredat diizeyinde degil, 6gretim uygulamalari,
materyal gelistirme ve dijitallesme gibi pek ¢ok farkli boyutta etkili olmustur. Bu baglamda, 6zellikle teknoloji
destekli dil 6gretimi (mobil uygulamalar, dijital platformlar, etkilesimli yazilimlar) hem Tiirkiye’de hem AB
iilkelerinde 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmen niteligi ve dil yeterliligi gibi yapisal sorunlar
Tiirkiye’de uygulamada zorluklar yaratmaktadir (Cavga vd., 2024).

Ayrica Tirkiye’deki dil egitiminin merkeziyetci yapisi ve smav odakli yaklagimi, Avrupa’daki dgrenen
merkezli pedagojik yaklasimlarla ¢elismektedir. Bu durum, her ne kadar politik diizeyde AB standartlari
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benimsenmis olsa da uygulamada bazi uyum sorunlarimin yasandigini géstermektedir (Uysal, 2015). Egitim
uzmanlar1 (6rnegin, Prof. Dr. Cem Balgikanli), TYMM'nin iddiali hedeflerine ragmen altyapi, 6gretmen
niteligi ve egitimdeki esitsizlik gibi yapisal sorunlarin halen ¢oziilmedigine dikkat ¢ekmektedir (Balgikanli,
2024). Ozellikle erken yasta yabanci dil dgretiminde, dgretmen egitiminin standardizasyonunun yetersiz
oldugu vurgulanmaktadir.

Bu aragtirmanin sonucunda Tiirkiye’nin Avrupa Birligi ile egitim politikalari, 6zellikle de yabanci dil 6gretimi
alanindaki uyum ¢abalarinin yapisal, programatik ve pedagojik diizeylerde gelisim gosterdigi saptanmustir.
Avrupa Konseyi’nin CEFR belgesiyle olusturdugu standartlar, Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretim programlarini
yonlendirmis ve bu durum 6gretmen egitiminden, materyal tasarimina kadar genis bir etki alan1 olusturmustur.
Avrupa Birligi, belirledigi hedeflere ulasmak icin egitimi gerekli gérmekte, konuya biiylik 6nem vermekte,
cesitli programlarla gelisimini desteklemektedir. AB’nin en énemli 6zelliklerinden biri de ¢ok dilliliktir. AB
uluslararas: kiiltiir zenginligini yaymaya ve yasatmaya calismaktadir. Birlik, tiye iilkeleri baglayici ortak
politikalar iiretmek yerine, egitim ve yabanci dil egitimi konusunda, herhangi bir metot, yontem veya politika
dayatmaz. Sadece ad1 gecen alanlardaki i birligini, koordinasyonu, karsilikli 6grenmeyi ve iyi orneklerin
yayilmasini tegvik eder. AB standartlar ve gostergeler yoluyla ulusal egitim sistemleri {izerinde benzesmeleri
yOniinde {ilkelerin hedeflerine ulagmasi icin rehberlik yapar. Helsinki ‘den beri egitim konusunda ¢ok yol alan
Tiirkiye c¢alismalarina devam etmektedir. Ancak sistem ve insan kaynakli bazi sorunlarin oldugu
gozlenmektedir. Egitim sistemleri ve politikalar1 sadece ulusal degil, ayrica kiiresel baglamlar tarafindan da
sekillendirilir (Willems, 2002, s. 7). Tirkiye’nin yabanct dil egitimi politikalarina etki eden kiiresel
faktorlerden birisi de uzun zamandir devam eden AB genel egitim ve yabanci dil egitimi politikalar1 ile AB-
Tiirkiye iliskileridir. Ancak uygulamada karsilasilan zorluklar, 6zellikle 6gretmen yeterlilikleri, kaynak
yetersizligi ve sistemsel engeller gibi konularda devam etmektedir. Tiirkiye, AB/CoE araciligiyla yabanci dil
Ogretiminde Avrupa normlarina yaklasmig; TYMM ile bu siireci beceri temelli, esnek ve islevsel kullanim
odakli hale getirmistir. Ancak 0gretmen yeterliligi, altyapr sorunlar1 ve dijital esitsizlik gibi engeller, bu
hedeflerin gerceklesmesini zorlastirmaktadir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme politikalar1 ve altyapi
yatirimlarinin eg zamanli olarak giiglendirilmesi 6nem arz etmektedir.

Oneriler
Yabanci dil egitimine ana siniflarinda brans 6gretmenleri rehberliginde baglanmali.

2023-2024 egitim 6gretim yilinda belirlenen il ve okullarda pilot uygulama olarak uygulanan "Coklu Yabanci
Dil Egitim Modeli" 26 ildeki 32 okulda, ortaokul 5. sinif seviyesindeki 2 bin 999 6grencinin katilimiyla
gerceklestirildi. (URL-4) Bu uygulamanin ivedilikle {ilke genelinde uygulanmasi.

Ogretim asamasinda dil bilgisi yerine konusma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi istense de uygulamada
sinif meveutlarinin fazlalig1 buna engel olmaktadir. Ogrenciler gruplara ayrilarak egitim yapilmahdir.

Egitimcilerin dil hakimiyetlerinin kdrelmemesi i¢in belirli aralikla zorunlu hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi.

Yabanci dil 6gretmeni yetigtirme programlari, CEFR yeterliliklerine gore yeniden diizenlenmeli ve uygulamali
egitime daha fazla agirlik verilmelidir.

Egitim teknolojilerinin entegrasyonu desteklenmeli, o6zellikle kirsal bdlgelerde teknolojiye erisim
artirilmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalar1 AB standartlarina gore yeniden tasarlanmali,
sadece bilgi degil, iletisimsel beceri temelli sinavlar uygulanmalidir.

Dil egitimi politikalarinda yerel ihtiyaclar da g6z Oniinde bulundurularak esnek ve katilimci modeller
benimsenmelidir.

Tiirkiye’de Avrupa Birligi projelerine katilim tesvik edilmeli, 6gretmen ve 6grenci hareketliligi artirilmalidir.
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Ozet

Giinliik hayatin her alaninda karsilagilan ve kullanilan geometri, matematik biliminin énemli bir alanin1 olusturmaktadir.
Matematiksel kavramlarin birbirleriyle iligkili olmasindan ya da 6grencilerin kavrama kendi ¢ikarimlariyla anlamlar
yiiklemesinden dolay1 siiregte 6grenciler hatalar yapmakta ve hatalarin bazilar1 kavram yanilgilarina doniisebilmektedir.
Aragtirmanin amaci, ilkokul 4. smif 6grencilerinin geometrik sekil ve geometrik cisimler ile ilgili hatalarinin ve kavram
yanilgilarimin tespit edilmesidir. Arastirmanin 6rneklemini, 2023-2024 dgretim yilinda Van’in Ercis ilgesinde yer alan 94
ilkokul 4. smif 6grencisi olusturmaktadir. Caligma betimsel analiz yontemi kullanilarak yiiriitiilmiis ve elde edilen
bulgularin analizinde nitel yontemden faydalanilmistir. Calismada geometri 6zelinde uyarlanmis 28 sorudan olusan
geometrik sekiller ve geometrik cisimler hakkinda ti¢ agamali “Kavram Yanilgilar1 ve Hata Teshis Testi” kullanilmistir.
Sorular {i¢ agamali olarak ayarlanmistir. Sorulardaki her bir asama ayri olarak degerlendirilip sonuca ulasilmistir.
Aragtirmanin bulgularina bakildiginda 6grencilerin: kareyi bir dikdortgen olarak kabul etmedigi; eskenar iiggenin ayni
zamanda ikizkenar oldugunu kabul etmedigi; geometrik sekilleri geometrik cisim olarak gordiigii ve tanimladigs; kare ve
dikdortgeni tanimlarken diklik ifadesini kullanmadigi ve verilen sekillerde diklik ifadesini aramadigi; ayrit, yiiz, kose
kavramlarini birbirine karistirdigi; geometrik cisimleri geometrik sekiller ile isimlendirdikleri goriilmiistiir. Aragtirmanin
sonucunda ilkogretim 4. smif 6grencilerinin geometrik sekiller ve cisimler konularinda yaptiklar: hatalar ve kavram
yanilgilart belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Geometri, geometri 6gretimi, hata, kavram yanilgist

Abstract

Geometry, which is encountered and used in every aspect of daily life, constitutes an important field of mathematics.
Mathematical concepts are related to each other and students attribute meaning to the concept through their own inferences
causes errors in the learning process and some of these errors may turn into misconceptions. The aim of this research is
to define the errors and misconceptions of 4th grade students about geometric shapes and geometric objects. The sample
of the research consists of a total of 94 students studying at the 4th grade in Ercig, Van in the 2023-2024 academic year.
The study was carried out using a descriptive model and the qualitative method was used in the analysis of the findings.
In the study, a three-stage "Misconceptions and Error Diagnosis Test" consisting of 28 questions about geometric shapes
and geometric objects was used. Since the questions were three-stage, the results were reached by evaluating each stage
separately. The findings of the study are: students do not accept a square as a rectangle and an equilateral triangle is also
isosceles; students see and define geometric shapes as geometric objects; students do not use the right-angle term when
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defining squares and rectangles and does not seck the expression of right-angle in the given figures; students confuse the
concepts of edge, face and corner; students name geometric objects with geometric shapes. As a result of the research,
the errors and misconceptions of 4th grade students about geometric shapes and geometric objects were determined.

Keywords: Geometry, geometry teaching, errors, misconceptions

GIiRiS
Diinyada gelismekte olan teknoloji ve insanlarin yasam standartlarinin nitelikleri matematikle dogrudan
iliskilidir. Ulkelerin egitim seviyelerinin diizeyi, iilkelerin gelismisligiyle esdegerlik gosterir. Bu nedenle bir
iilkede bilim ve teknoloji gibi alanlardaki gelismelerden bahsedilmesi, matematik egitiminin kapsamli,
amacina uygun bir sekilde yiiriitiilmesiyle miimkiindiir (Isik, vd., 2008). Bunun yaninda diinyada siirekli olarak
yasanan degisim ve gelismeler karsisinda insanlarin matematigi gilindelik yasaminda anlamlandirma ve

kullanma gereksinimi de dogru orantili olarak artmakta; matematigi anlayabilen ve matematigi kullanabilen
insanlar gelecege sekil verme konusunda daha fazla alternatife sahip olabilmektedir (Altun, 2007; MEB, 2009).

Bir iilkenin gelisimine katki saglayan en etkili araglardan biri egitimdir (Aydin, 2003). Toplumlar mevcut
birikimini aktarmak ic¢in egitimden faydalanirlar. Giiniimiiz egitim sisteminde, hizla gelismekte olan
teknolojiye ayak uydurmak ve donemin gerisinde kalmamak icin bazi gelismeler yapilmaktadir (Biiyiikkarci,
2019). Egitimde, gelenekselci olan bilgiyi hazir verme ve ezberci sistemden uzaklasilarak bireyin bilgiyi
kesfederek ve arastirarak elde etmesi hedeflenmektedir (Giines, 2010). Egitim sistemimizde belirlenen hedefler
dogrultusunda 6gretim programlarinin igerigini zenginlestirecek dersler yer almaktadir. Bu derslerden biri de
zengin kapsami ile matematik dersidir ve egitimde matematik 6gretimi énemli bir paya sahiptir (Eliyesil,
2024). Giinliik hayatin her alaninda karsilasilan ve kullanilan geometri, matematik biliminin 6nemli bir alanin1
olusturmaktadir. NCTM (2001)’ye gore, geometri bize ¢evremizi tanimamizda, anlamlandirmamizda ve
incelememizde yardime1 olmaktadir.

Erken yasta geometrik kavramlarin Ogretilmesi, &grencilerin geometri konusunda potansiyellerini
desteklemektedir. Bu sebeple de 6grencilerin geometrik cisimleri tanimalari, tanimlamalari1 ve adlandirmalari
burada 6nemli bir paya sahiptir (Yorulmaz & Uysal, 2021). Giinliik hayatla biitiinlesmis bir sekilde
gerceklestirilen etkili geometri egitimi kisileri hayata hazirlamada ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Geometri
bireylere ¢ozliimleme, kargilagtirma, ¢ikarim yapma, inceleme, arastirma, elestirel diisiinme, 6grendiklerini
ifade etme gibi 6nemli beceriler kazandirmaktadir (Baykul, 1998). Erdogan (2006) 6grencilerin geometriye
yonelik hedeflenen kazanimlari benimseyebilmeleri icin egitim ortami Ogrencilerin geometrik diigiinme
diizeylerine uygun sekilde planlanmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica derslerde diizenlenen etkinlikler
Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini gelistirmeye yonelik olarak planlanmalidir (Kilig, 2003).

Matematik biliminin literatiiriinde ¢ok fazla yer alan kavram, gesitli kaynaklarda olay veya nesnelerin ortak
ozelliklerini kapsayan soyut ve genel fikir olarak tanimlanmaktadir (Ubuz, 1999). Matematik ile ilgili herhangi
bir kavrami agiklarken kavramla iliskili ¢ok fazla sayida kavrama deginmeden tanimlamay1 yapmak oldukca
giictiir. Ornegin nokta tamimlanmadan dogru parcasi, dogru parcasi tanimlanmadan kare, kare tanimlanmadan
da kiip tanimlanamamaktadir. Kavramlar arasindaki iligki dikkate alindiginda, birkag¢ konuyu kagirmig bir
Ogrencinin, konular takip edebilmesi olduk¢a zordur. Bunun nedeni matematigin kiimiilatif yapis1 ve 6gretim
programlarinin sarmal yapida olusudur (Ersoy, 2006). Matematiksel kavramlarin birbirleriyle iliskili
olmasindan ya da dgrencilerin kavrama kendi ¢ikarimlariyla anlamlar yiiklemesinden dolayi siirecte dgrenciler
yanliglar yapmakta ve bu yanlislarin bazilar1 kavram yanilgilarina doniisebilmektedir (Yenilmez & Yasa,
2008).

Kavram yanilgisi ve hata ifadeleri ¢ogunlukla birbirleriyle karistirilmaktadir. Tiirk Dil Kurumuna goére hata;
yanlis; istemeden ve bilmeden yapilmis olan yanlis, kusur, yanilma, yanilg: olarak tanimlanmaktadir. Kavram
yanilgisi ise 0grencinin var olan hatalarini dogru olarak kabul edip bunu savunmasiyla olugsmaktadir (Akkusei,
2019). Bireyler ¢esitli durumlarda hatalar yapabilirler. Bu durumda miithim olan hatanin kaynaginin ne
oldugudur. Birey hatasinin farkinda olarak yapmiyorsa, yaptig1 hatay1 savunuyorsa, destekliyorsa ve koruyorsa
bu durum kavram yanilgis1 olarak goriiliir (Yenilmez & Yaga, 2008). Baki (1999), kavram yanilgilarinin

72



ogrencilerin yanls deneyimleri sonucunda olustugunu belirtmektedir. Ifadelere bakildiginda her kavram
yanilgisinin bir hata oldugunu ancak her hatanin bir kavram yanilgisini ortaya c¢ikarmadigi sdylemek
miimkiindiir (Uygun, 2023).

Godek (2022) hata ve kavram yanilgisinin 6zelliklerini Tablo 1°de karsilastirmistir.

Tablo 1. Hata ve Kavram Yanilgisinin Ozellikleri

Ozellikler Hatal1 Bilgi Kavram Yanilgist
Kavramsal degisime direng gdsterir. Yok Evet
Oriintii olusturur. Olabilir Evet
Bagka konuya ya da alana transfer eder. Olabilir Evet
Sistematiktir. Olabilir Evet
Kalicidur. Olabilir Evet
Ozel tekniklerle tespit edilir. Ihtiya¢ duymayabilir Evet
Ozel tekniklerle giderilir. Ihtiyag duymayabilir Evet

Giines’e (2007) gore kavram yanilgilari, yas, cinsiyet, gibi genetik faktorlerden ve yetenek, kiiltiirel gegmis
gibi durumlardan bagimsizmis gibi durabilir. Kavram yanilgilarinin olusmasi durumunda yok edilmesi oldukca
zordur. Gelenekselci 0gretim metotlart ile diizeltilmesi miimkiin degildir. Kavram yanilgilar1 ¢ogunlukla
gegmiste yasamig eski bilim insanlarinin ve filozoflarin ortaya attiklar1 kavramlar ile benzerlik gosterir.
Ogrenciler bilimsel kavramlari anlasalar bile siirecte dgrencilerde var olan kavram yamlgilari, karsilarina ¢ikan
bilimsel kavramlarla etkilesime girerek olumsuz sonuclar dogurabilir. Yani 6grenciler birbiriyle tutarsiz olan
kavramlara sahip olabilirler. Uzunca bir siire egitim gérmiis olmalarina ragmen pek ¢ok yetiskin ve 6gretmen,
Ogrenci olduklar: siiregte sahip olduklari kavram yanilgilarini siirdiirebilmektedir. Kavram yanilgilart her
bireyin ge¢miste deneyimledigi kisisel karmasik yasantilarina dayanmaktadir (Aktaran Palabiyik, 2016).

Arastirmanin Amaci

Ogrenciler geometrik sekil ve geometrik cisimler §greniminde bazi kavram yanilgilarina sahip olabilmektedir.
Bu yiizden 4. sinif 6grencilerinin geometrik sekil ve geometrik cisimler hakkinda sahip olduklar1 kavram
yanilgilar1 ve hatalarin neler oldugunun arastirilmasi gerekli goriilmiistiir. Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin geometrik sekil ve geometrik cisimler ile ilgili hatalariin ve kavram yanilgilarinin tespit
edilmesidir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Aragtirma 2023-2024 egitim- 6gretim doneminde 4. sinif dgrencilerinin geometrik sekiller ve geometrik
cisimler konusu ile ilgili kavram yanilgilarin1 ve hatalarini belirlemek amaciyla yapilan bir ¢alismadir. Bu
amag¢ dogrultusunda verilerden yararlanilarak nitel yontem kullanilmigtir. Aragtirmada betimsel analizi
yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz ile goriisme yapilan bireyleri tanitici bulgular arastirmaci tarafindan
degerlendirilir. Icerik analizi yoluyla veriler tanimlanir. Ardindan birbirine benzerlik gdsteren ve birbiriyle
iligkisi oldugu saptanan veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilerek yorumlanir
(Altunisik vd., 2010). Kavram yanilgilarmin tespit edilmesinde nicel yontemler yetersiz kalmaktadir. Bu
nedenle daha ayrintili bir analiz i¢in nitel 6zellikte acik uglu sorulara gereksinim duyulmaktadir (Kabapinar,
2003). Caligmada ii¢ asamali kavram ve hata yanilgilart teshis testi kullanilmistir ve test lic asamadan
olusmaktadir. Kavram yanilgilarin1 belirlemek amaciyla birbirleriyle iliskili olan ii¢ asamada 6grencilerin
sorulara vermis oldugu cevaplarin analizi ger¢eklestirilmisgtir.

Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini Van ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan
4. siif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini, Ercis ilgesinde yer alan ilkokullardan amagli

73



ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir ornekleme yoluyla secilen ilkokul 4. smf Ogrencileri
olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi 6rneklemin ¢caligsmaya pratiklik ve hiz kazandiran, kolay
ulagilabilir ve uygulanabilir birimlerden se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2012). Arastirma, iki farkli okuldan
toplam 94 tane 4. sinif 6grencisi ile yiiriitilmiistiir.

Tablo 2. Uygulama Yapilan Okullar ve Ogrenci Sayilari

Sira No Okul Ad1 Ogrenci Sayist
1 Resit Celik Tlkokulu 36

2 Vali Abdulkadir Sar1 {lkokulu 58
Toplam 94 6grenci

Veri Toplama Araclar

Altiparmak ve Giircan (2021) tarafindan gelistirilen geometrik sekiller hakkinda “Kavram Yanilgilar1 ve Hata
Teshis Testi” ilkokul geometri kazanimlar1 goz Oniinde bulundurularak geometri 6zelinde arastirmaci
tarafindan uyarlanmistir. Testin geometrik sekiller hakkindaki bolimi Altiparmak ve Giircan (2021)
tarafindan hazirlanan sorulardan olusmaktadir. Geometrik cisimler hakkindaki boliimii ise arastirmact
tarafindan hazirlanmistir. Uyarlanan testte alaninda yetkin 3 uzmanin goriisiine bagvurulup sorularin onay1
alinmistir. 28 sorudan olusan test oncelikle pilot olarak uygulanmistir. 2024 Nisan aymin ilk haftas1 Vali
Abdulkadir Sar1 ilkokulu’nda 6grenim gérmekte olan 60 tane 4. sinif 6grencisiyle pilot uygulama yapilmustir.
Pilot uygulama sonucunda kavram yanilgisi tespit edilemeyecek 6 soru testten ¢ikarilmistir. Yeni hali i¢in
tekrar alaninda yetkin 3 uzmanin goriisiine bagvurulup sorularin onay1 alinmistir. Kavram yanilgis1 ve hata
teshis testi li¢ asamadan olusan bir testtir. Birinci asamada agik uclu bir soru yer almaktadir. Bu agamada
ogrencilerden agiklama yapmasi veya dogru bulduklarini yuvarlak icine almasi beklenmektedir. ikinci
asamada Ogrencinin soruya verdigi cevabin nedeni sorulmaktadir. Ugiincii asamada ise dgrencinin ilk iki
asamada verdigi cevaplardan emin olup olmadigi sorulmaktadir. Testin uyarlanmasinda MEB Matematik
Ogretim Programindaki (2018) ilk dort smif diizeyindeki geometri kazanimlar1 goz oniinde bulundurularak
toplam 22 soru hazirlanmistir.

Tablo 3. Sorularin 1-4 MEB (2018) Miifredatindaki Kazanimlarla Eslesmesi

Smif Ogrenme Alani Alt Ogrenme Kazanim Soru Numarast
Diizeyi Alant
2 Geometri Geometrik M.2.2.1.3. Kiip, kare prizma, dikdortgen 25
Cisimler ve prizma, liggen prizma, silindir ve kiireyi
Sekiller modeller iistiinde tanir ve ayirt eder.
3 Geometri Geometrik M.3.2.1.1. Kiip, kare prizma, dikdortgen 26-27-28
Cisimler ve prizma, iiggen prizma, silindir, koni ve kiire
Sekiller modellerinin yiizlerini, koselerini, ayritlarini
belirtir.
3 Geometri Geometrik M.3.2.1.2. Kiip, kare prizma ve dikdortgen 22-23-24
Cisimler ve prizmanin birbirleriyle benzer ve farkli
Sekiller yonlerini agiklar.
3 Geometri Geometrik M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak kare, dikdortgen = 1-2-3-4-5-14-15-
Cisimler ve ve licgeni ¢izer; kare ve dikdortgenin 16
Sekiller kosegenlerini belirler.
3 Geometri Geometrik M.3.2.1.4. Sekillerin kenar sayilarina gore 1-2-3-4-5
Cisimler ve isimlendirildiklerini fark eder.
Sekiller
4 Geometri Geometrik M.4.2.1.1. Uggen, kare ve dikdortgenin 12-13
Cisimler ve kenarlarini ve koselerini isimlendirir.
Sekiller
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4 Geometri Geometrik M.4.2.1.2. Kare ve dikdortgenin kenar 1-2-12-13

Cisimler ve ozelliklerini belirler.
Sekiller
4 Geometri Geometrik M.4.2.1.3. Uggenleri kenar uzunluklarina 3-4-5-11
Cisimler ve gore smniflandirir.
Sekiller
4 Olgme Uzunluk Olgme M.4.3.1.3. Dogrudan &lgebilecegi bir 9-10

uzunlugu en uygun uzunluk 6lgme birimiyle
tahmin eder ve tahminini 6l¢me yaparak
kontrol eder.
4 Olgme Cevre Olgme M.4.3.2.1. Kare ve dikdortgenin ¢evre 21
uzunluklart ile kenar uzunluklari arasindaki

iligkiyi aciklar.
4 Olgme Alan Olgme M.4.3.3.1. Sekillerin alanlarinin, bu alan 20
kaplayan birimkarelerin sayist oldugunu
belirler.

Her soru kazanimlar dogrultusunda belirlenen beceriler kapsaminda ayri ayri incelenmistir. Kazanimlar
dogrultusunda geometrik sekiller ve geometrik cisimler konusundaki hata ve kavram yanilgilarint 6lgen
sorularin numaralar1 Tablo 4’te belirtilmektedir.

Tablo 4. Geometrik Sekiller ve Geometrik Cisimler Konusundaki Hata ve Kavram Yanilgilarii Olgen Sorular

Hata ve Kavram Yanilgilari Soru Numaralari
Kare ve dikdortgen hakkinda hata ve kavram yanilgilart 1-2-12-13-14-15
Uggen hakkinda hata ve kavram yanilgilari 3-4-5-11-16
Uzunluk, gevre ve alan 6l¢me hakkinda hata ve kavram yanilgilari 9-10-20-21
Geometrik cisimler hakkinda hata ve kavram yanilgilar 22-23-24-25-26-27-28

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri 2023-2024 egitim dgretim yilinin mayis ayinda toplanmustir. iki okula iki ayr1 hafta
gidilmistir. {1k hafta 3 ayr1 subeye, ikinci hafta 3 ayr1 subeye test uygulanmstir. Test uygulamirken dgrenciler
stire konusunda sinirlandirilmamustir. Diledikleri gibi ihtiya¢ molasi vererek testi cevaplandirmiglardir. Bu
sekilde testin uygulanmasinda herhangi bir problem yasanmamustir. Testin sorular1 ii¢ asamali olarak
ayarlanmigtir. Sorulardaki her bir asama ayr1 olarak degerlendirilip sonuca ulasilmistir. Birinci agamada
Ogrencinin soruyu dogru yanitlayip yanitlamadigi tespit edilmistir. Ardindan 6grencinin yaptig1 isaretlemeyi
neden yaptigi ile ilgili agiklamasina bakilmistir. Son asamada 6grencinin verdigi yanittan emin olup olmadigi
incelenmistir. Geometrik sekil ve cisimlerle ilgili belirlenen sorular 4. smif 6grencileri tarafindan yazili
dokiiman seklinde cevaplanacaktir. Tablo 4’te her kavram yanilgisi tiirlinii agiga ¢ikarmak icin en az 2’ser adet
soru sorulmustur. Kavram yanilgisinin varligi belirlenirken belli adimlar kosul goriilmiistiir. Kosullar su
sekildedir:

1)Eger 6grenci belirli kavram yanilgisi 6zelinde testte olan sorularin tiimiinii yanlis yapmus,

2)Bu kavram yanilgist 6zelinde var olan sorularin tiimiiniin nedenlerini birbirine benzer ve tutarli olacak
sekilde yanlis aciklamis,

3)Verdigi yanittan da emin ise o zaman 0grencide kavram yanilgisinin var oldugu sonucuna ulagilmastir.

Ogrenci soruyu yanlis cevaplamis ama neden kisminda kismen de olsa dogru bilgiler yazmis ve sorudan emin
degilse bu durum hata olarak degerlendirilecektir. Ya da soruyu dogru cevaplamis ama nedeni yanlis ifade
etmigse 6grenci soruyu hatali cevaplamis olarak kabul edilecektir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin elde edilen bulgularina yer verilmistir. 94 6grenci sorulara yanit vermistir.
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Kare ve Dikdortgen Hakkinda Hata ve Kavram Yanilgilarina Yonelik Bulgular

Tablo 5 6grencilerin dikdortgen ve kare konusunda sahip olduklari hata ve yanilgilarii gostermektedir. Veriler
incelendiginde &grencilerin kare ve dikdortgen hakkinda {i¢ ¢esit kavram yanilgisina sahip oldugu ortaya
¢ikmistir. Bunlar;

1) Kareyi bir dikdortgen olarak kabul etmez.

2) Dikdortgen ve kareyi bir geometrik cisim olarak gorir.

3) Kare ve dikdortgeni tanimlarken diklik ifadesini kullanmaz ve verilen sekillerde diklik ifadesini aramaz.

Tablo 5. Kare ve Dikdortgen Hakkindaki Hata ve Kavram Yanilgilar

Hatas1 Olan Ogrenci Kavram Yanilgis1 Olan
Hatal1 Sonuglar v .
Sayilar1 Ogrenci Sayilar1
Kare ve dikdortgeni tanimlarken diklik ifadesini 90 25
kullanmaz ve verilen sekillerde diklik ifadesini aramaz.
Kareyi bir dikdortgen olarak kabul etmez. 69 23
Dikdortgen ve kareyi bir geometrik cisim olarak goriir. 15 9

Tablo 5, ogrencilerin kare ve dikdortgen hakkindaki sahip olduklari hatalar1 ve kavram yanilgilarii
gostermektedir. Tabloya gore, kare ve dikdortgeni tanimlarken diklik ifadesini kullanmamak ve verilen
sekillerde diklik ifadesini aramamak en fazla yapilan hatadir. 90 (%95,74) 6grenci kare ve dikdortgeni
tanimlarken diklik ifadesini kullanmamistir ve verilen sekillerde diklik ifadesini aramamistir. 90 6grencinin
25’inde (%26,59) bu konuda kavram yanilgisi tespit edilmistir. Sekil 1’de 6grencinin bu konuda sahip oldugu
kavram yanilgisinin bir érnegine yer verilmistir.

12. Asagidakilerden hangileri karedir? Yuvarlak igine aliniz

D c
)
A s }
IABI=IBCI=ICDI=IADI ' | _ 1ABI=IBCI=ICDI=IADI
Neden béyle distindtintiz? Neden boyle diistindiintiz?
Tom Lemeclur IS s ém kenapicm
birbitine egir birkirineg ] 4
DL . P b SAR T o tinknl
Fegil Sl

Sekil 1. Ogrencinin Kare Hakkinda Sahip Oldugu Kavram Yanilgis1 (Kare ve dikdortgeni tamimlarken diklik
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ifadesini kullanmaz ve verilen sekillerde diklik ifadesini aramaz.)

Sekil 1’de goriildigii lizere 6grenci kareyi tanimlarken kenarlarin esit oldugunu dile getirmistir. Fakat karenin
kdselerinin birbirine dik olmasi gerektigini ifade etmemistir. Ayrica 12. Soruda yer alan karede diklik ifadesi
gosterilmemesine ragmen sadece kenar uzunluklar esit oldugu icin geometrik sekli bir kare olarak kabul
etmistir.

Tablo 5’e gore, kareyi bir dikdortgen olarak kabul etmeyen 69 (%73,40) 6grenci oldugu goriilmektedir. 69
ogrencinin 23 (%24,46) tanesinde bu konuda kavram yamlgisimin varligi tespit edilmistir. Sekil 2’de
Ogrencinin bu konuda sahip oldugu kavram yanilgisinin bir 6rnegine yer verilmistir.

13. Asagidakilerden hangileri dikdértgendir? Yuvarlak icine aliniz.
D, C D /e/

Pz

2 B ARl B
AB=B£=CB=DA AB =DC
AD =BC
Neden boyle diigiindintiz? Neden boyle dustndiiniiz?
L lercrr B3/ Lillonac es/ T
D
A/ B
AB=DC AB=BC=CD =DA
AD =BC
Neden bdyle dustindiiniiz? Neden béyle dustindiintiz?
Zarsdlk\' \_mo-f”-‘*f' 5 Ven an esi't

bic Bine est €

Emin misiniz? “— Evet

Sekil 2. Ogrencinin Kare Hakkinda Sahip Oldugu Kavram Yanilgis1 (Kareyi bir dikdértgen olarak kabul
etmez.)

Sekil 2°de goriildiigii izere 6grenci kare sekillerini yuvarlak i¢ine almamustir ¢iinkii o sekilleri bir dikdortgen
olarak gormemektedir. Digerlerini se¢gmemesinin nedenini, karenin dort kenarinin da esit olmasi seklinde ifade
etmistir. Ayrica cevabindan emin oldugunu belirtmistir. Dikdortgen olarak isaretledigi sekli isaretlemesinin
nedeninin karsilikli kenarlarinin birbirine esit olmasi seklinde ifade etmistir. Bu 6grenci, bu ifadesinin kare
icin de gecerli oldugunu farkinda degildir.

Tablo 5’e gore, dikdortgen ve kareyi bir geometrik cisim olarak goren 15 (%15,95) 6grenci oldugu
goriilmektedir. 15 6grencinin 9 (%9,57) tanesinde bu konuda kavram yanilgisi oldugu tespit edilmistir. Sekil
3’te 6grencinin bu konuda sahip oldugu kavram yanilgisinin bir 6rnegine yer verilmistir.
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Sekil 3. Ogrencinin Kare Hakkinda Sahip Oldugu Kavram Yamilgist (Dikddrtgen ve kareyi bir geometrik
cisim olarak gortir.)

Sekil 3°te goriildiigii izere 6grenci kareyi tanimlarken de dikdortgeni tanimlarken de bu sekillerin geometrik
cisim oldugunu ifade etmigtir. Cevabindan emin oldugunu da belirtmistir.

Ucgenler Hakkinda Hata ve Kavram Yamilgilarina Yénelik Bulgular

Tablo 6 oOgrencilerin tiggenler hakkinda sahip olduklar1 hata ve yamilgilarmi gdstermektedir. Veriler

incelendiginde Ogrencilerin tiggenler hakkinda 2 ¢esit kavram yanilgisina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bunlar;

1) Uggeni bir geometrik cisim olarak goriir.
2) Eskenar tiggenin ayn1 zamanda ikizkenar iiggen oldugunu kabul etmez.

Tablo 6. Uggenler Hakkinda Hata ve Kavram Yanilgilari

Kavram Yanilgis1 Olan
Ogrenci Sayilart

Eskenar tiggenin ayn1 zamanda ikizkenar tiggen 56 9

oldugunu kabul etmez.

Hatali Sonuglar Hatas1 Olan Ogrenci Sayilari

Ucgeni bir geometrik cisim olarak goriir. 10 5

Tablo 6, 6grencilerin liggenler hakkindaki sahip olduklari hatalar1 ve kavram yanilgilarini géstermektedir.
Tablo 6’ya gore, eskenar iicgenin ayn1 zamanda ikizkenar ticgen oldugunu kabul etmemek en fazla yapilan
hatadir. 56 (%59,57) 6grenci eskenar liggenin ayn1 zamanda ikizkenar {iggen oldugunu kabul etmemistir. 56
o0grencinin 9’unda (%9,57) bu konuda kavram yanilgisi tespit edilmistir. Sekil 4’te 6grencinin bu konuda sahip
oldugu kavram yanilgisinin bir 6rnegine yer verilmistir.
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Sekil 4. Ogrencinin Uggen Hakkinda Sahip Oldugu Kavram Yanilgisi (Eskenar {icgenin ayn1 zamanda
ikizkenar {iggen oldugunu kabul etmez.)

Bu 6grenci, sekil 4'teki {i¢ esit kenar1 olan geometrik sekli ikizkenar {iggen olarak gérmemektedir. Bunun
nedenini “Tiim kenarlar1 estir.” seklinde aciklamistir. Ogrenci, sadece iki esit kenar1 olan iiggenlerin ikizkenar
oldugunu ¢iinkii iki esit kenar1 oldugunu belirtmistir. Bu 6grenci, bu ifadesinin eskenar {iggen i¢in de gecerli
oldugunu farkinda degildir. Ayrica 6grenci cevabindan emin oldugunu da belirtmistir.

Tablo 6’ya gore, liggeni bir geometrik cisim olarak goren 10 (%10,63) 6grenci oldugu goriilmektedir. 10
ogrencinin 5 (%5,31) tanesinde bu konuda kavram yanilgisinin varligi tespit edilmistir. Sekil 5’te 6grencinin
bu konuda sahip oldugu kavram yanilgisinin bir 6rnegine yer verilmistir.

bu.e,n Birbidlae esit clon Jeomeboll cisind /-

Pk ok el
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Sekil 5. Ogrencinin Uggen Hakkinda Sahip Oldugu Kavram Yanilgis1 (Uggeni bir geometrik cisim olarak
goriir.)

Sekil 5’te goriildiigii izere ayn1 6grenci liggenleri tanimlarken bu sekillerin geometrik cisim oldugunu ifade
etmistir. Ayrica cevabindan emin oldugunu da belirtmistir.

Uzunluk, Cevre ve Alan Olgme Hakkinda Hata ve Kavram Yanilgilarina Yonelik Bulgular

Tablo 7 oOgrencilerin uzunluk, c¢evre ve alan Olgme hakkinda sahip olduklar1 hata ve yanlgilarim
gostermektedir. Veriler incelendiginde 6grencilerin bu konu hakkinda 3 ¢esit kavram yanilgisina sahip oldugu
ortaya ¢ikmigtir. Bunlar;

i} Iki farkli uzunluktaki, ayni isimlendirilen AB dogru pargalarmin uzunluklarmi es uzunlukta kabul
eder.

2) Cevre yerine alani hesaplar.

3) Alan yerine ¢evreyi hesaplar.

Tablo 7. Uzunluk, Cevre ve Alan Olqme Hakkinda Hata ve Kavram Yanilgilar

Hatas1 Olan Ogrenci Kavram Yanilgisi Olan
Hatali Sonuglar o .
Sayilart Ogrenci Sayilart
Iki farkli uzunluktaki, ayni1 isimlendirilen AB dogru 60 27
pargalarinin uzunluklarini es uzunlukta kabul eder.
Cevre yerine alani hesaplar. 36 20
Alan yerine ¢evreyi hesaplar. 7 1

Tablo 7, 6grencilerin uzunluk, ¢cevre ve alan 6lgme hakkinda hata ve kavram yanilgilarimi gostermektedir.
Tabloya gore, iki farkli uzunluktaki, ayni isimlendirilen AB dogru pargalarinin uzunluklarini es uzunlukta
kabul edilmesi en fazla yapilan hatadir. 60 (%63,82) 6grenci, iki farkli uzunluktaki, ayn1 isimlendirilen AB
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dogru pargalarimin uzunluklarimi es uzunlukta kabul etmektedir. 60 6grencinin 27’sinde (%28,72) bu konuda
kavram yanilgis1 tespit edilmistir. Sekil 6’da 6grencinin bu konuda sahip oldugu kavram yanilgisinin bir
ornegine yer verilmistir.

Sekil 6. Ogrencinin Uzunluk Ol¢gme Hakkinda Kavram Yanilgist

Sekil 6’da goriildiigii lizere 6grenciler AB dogru pargalarinin uzunluklari farkli olmasina ragmen kenarlarin es
oldugunu ifade etmislerdir. Bunun nedenini de bu iki kenarm yan yana konumlandirilmasi olarak
agiklamislardir. Ogrenciler standart olmayan 6lgme birimlerinden (parmak 6lgiisii gibi) yararlanmamustir.
Ayrica verdikleri yanitlardan emin olduklarini dile getirmislerdir.

Tablo 7’ye gore, cevre yerine alani hesaplayan 36 (%38,29) 6grenci oldugu goriilmektedir. 36 6grencinin 20
(%21,27) tanesinde bu konuda kavram yanilgisinin varligi tespit edilmistir. Sekil 7°de 6grencinin bu konuda
sahip oldugu kavram yanilgisinin bir 6rnegine yer verilmistir.

Sekil 7. Ogrencinin Cevre Olgme Hakkinda Kavram Yanilgist

Sekil 7°de goriildiigii iizere 6grenci cevre yerine alan1 hesaplamistir. Ogrenci ¢evreyi de birim kareleri sayarak
hesapladigini agiklamistir. Ayrica verdigi yanittan emin oldugunu dile getirmistir.

Tablo 7’ye gore, alan yerine gevreyi hesaplayan 7 (%7,44) 6grenci oldugu goriilmektedir. 7 6grencinin 1
(%1,06) tanesinde bu konuda kavram yanilgisinin varligi tespit edilmistir. Sekil 8’de dgrencinin bu konuda
sahip oldugu kavram yanilgisinin bir 6rnegine yer verilmistir.
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Sekil 8. Ogrencinin Alan Olgme Hakkinda Kavram Yanilgist
Sekil 8’de goriildiigii lizere 6grenci alan yerine cevreyi hesaplamaya calismistir. Ogrenci alam da seklin
yalnizca kenarlarinda kalan birim kareleri sayarak hesaplamistir. Ayrica verdigi yanittan emin oldugunu dile
getirmistir.
Geometrik Cisimler Hakkinda Hata ve Kavram Yanilgilarina Yonelik Bulgular

Tablo 8 6grencilerin geometrik cisimler hakkinda sahip olduklar1 hata ve yanilgilarini gostermektedir. Veriler
incelendiginde 6grencilerin bu konu hakkinda 7 cesit hataya ve 5 ¢esit kavram yanilgisina sahip oldugu ortaya

cikmistir. Bunlar agsagidaki tabloda yer almaktadir

Tablo 8. Geometrik Cisimler Hakkinda Hata ve Kavram Yanilgilar

Hatas1 Olan Ogrenci Kavram Yanilgis1 Olan
Hatali Sonuglar Ny .
Sayilar1 Ogrenci Sayilari

Geometrik cismi, geometrik sekil olarak goriir. 65 35
Ayrit yerine kenar ifadesini kullanir. 38 17
Kose yerine ayrit1 gosterir. 4 1
Ayrit yerine koseyi gosterir. 13 6
Yiiz yerine kdseyi gosterir. 6 1
Koni yerine tiggen prizma ifadesini kullanir. 16 -
Kiire yerine daire ya da ¢gember ifadesini kullanir. 18 -

Tablo 8’e gore, geometrik cismi, geometrik sekil olarak gérmek en fazla yapilan hatadir. 65 (%69,14) 6grenci,
geometrik cisimlerin isimleri yerine geometrik sekillerin isimlerini kullanmaktadir. 65 6grencinin 35’inde
(%37,23) bu konuda kavram yanilgisi tespit edilmistir. Sekil 9°da ayn1 6grencinin bu konuda sahip oldugu
kavram yanilgisinin bir drnegine yer verilmistir.

8u nesne hangi geometrik cisimdir?
rQe

Bu geometrik cismin szellikleri nelerdir?
b Ut )"’?rQrLG\ﬁ Y L'{‘f\‘(‘o
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¢
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23. Asagiida yer alan resmin cagnstirdigi geometrik cisim nedir? Bu geometrik cismin ozelliklerini

kendi cimlelerinizle agiklayiniz.
Bu nesne hangi geometrik cisimdir?
o Dor Len
Bu geometrik cismin ozellikleri nelerdir?

Kacg\liy . egler

Yukarida verdigin cevaplardan emin misin?

Em“MQM
=

(=
24. Asagida yer alan resmin ¢agnistirdigi geometrik cisim nedir? Bu geometrik cismin dzelliklerini
kendi cimlelerinizle agiklayiniz.
Bu nesne hangi geometrik cisimdir?

Pieen
Bu geometrik cismin ozellikleri nelerdir?

kar@ilikl,  Rler

Yukarida verdigin cevaplardan emin misin?
.. S
Sekil 9. Ogrencinin Geometrik Cisimler Hakkinda Sahip Oldugu Kavram Yanilgist (Geometrik cismi,
geometrik sekil isimleriyle adlandirir.)
Sekil 9’da goriildiigli lizere ayni Ogrenci li¢ geometrik cismi de geometrik sekillerle adlandirmistir.
Ozelliklerini de geometrik sekillere uygun olarak yazmustir. Ayrica verdigi yanitlardan emin oldugunu dile
getirmistir.
Tablo 8’e gore, ayrit yerine kenar ifadesini kullanan 38 (%40,42) 6grenci vardir. 38 6grencinin 17 (%18,08)
tanesinde bu konuda kavram yanilgisinin varligi tespit edilmistir. Sekil 10’da 6grencinin bu konuda sahip
oldugu kavram yanilgisinin bir drnegine yer verilmistir.
22. Asagida yer alan resmin gagnistrdifi geometrik cisim nedir? Bu geometrik cismin dzelliklerini

kendi cimlelerinizle agiklayimz.

Bu nesne hangi geometrik cisimdir? Kip
trik cismin ozellikleri nelerdir? W
Bu geometrik cismin ozelli b v Y wa;} tans
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24-Asagida yer alan resmin sagnstrdigs geometrik tisim nedie? Bu geometrik clsmin Saaiklerint
kendi climlelerinizle agikiayiniz.
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Sekil 10. Ogrencinin Geometrik Cisimler Hakkinda Sahip Oldugu Kavra
ifadesini kullanir.)

= A

m Yanilgist (Ayrit yerine kenar
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Sekil 10°da goriildigii lizere ayni1 6grenci geometrik cisimlerin 6zelliklerini agiklarken 1srarct bir sekilde ayrit
yerine kenar ifadesini kullanmistir. Ayrica verdigi yanitlardan emin oldugunu dile getirmistir.

Tablo 8’e gore, kdse yerine ayrit1 gdsteren 4 (%4,25) 6grenci vardir. 4 6grencinin 1 (%1,06) tanesinde bu
konuda kavram yanilgisinin varli1 tespit edilmistir. Sekil 11°de 6grencinin bu konuda sahip oldugu kavram
yanilgisinin bir drnegine yer verilmistir.

9)

26. Asagida yer alan geometrik cisimlerin késelerinden birini gosteriniz.

Yukanda gosterdigin cevaplardan emin misin?

frr\ :ﬁ\‘m
—

7

Sekil 11. Ogrencinin Geometrik Cisimler Hakkinda Sahip Oldﬁgu Kavram Yanilgisi (Kose yerine ayriti
gosterir.)

Sekil 11°de goriildiigii lizere d6grenci kiip, kare prizma ve dikdortgen prizmada kose yerine 1srarci bir sekilde
ayritlart gostermistir. Ayrica verdigi yanitlardan emin oldugunu dile getirmistir.

Tablo 8’e gore, ayrit yerine kdseyi gosteren 13 (%13,82) 6grenci vardir. 13 6grencinin 6 (%6,38) tanesinde bu
konuda kavram yanilgisi oldugu tespit edilmistir. Sekil 12°de 6grencinin bu konuda sahip oldugu kavram
yanilgisinin bir 6rnegine yer verilmistir.

27.\A;abda yer alan geometrik cisimlerin ayritlanindan birini gésteriniz. O

[ —

= R —~
gosterdigin cevaplardan emin mi

\____Cv«-t;‘-- B ———

Sekil 12. Ogrencinin Geometrik Cisimler Hakkinda Sahip Oldugu Kavram Yanilgis1 (Ayrit yerine koseyi
gosterir.)

Sekil 12°de goriildiigii izere 6grenci kiip, kare prizma ve dikdortgen prizmada ayrit yerine israrci bir sekilde
koseleri gostermistir. Ayrica verdigi yanitlardan emin oldugunu dile getirmistir.

Tablo 8’e gore, yliz yerine koseyi gosteren 6 (%6,38) dgrenci vardir. 6 6grencinin 1 (%1,06) tanesinde bu
konuda kavram yanilgismin varlig tespit edilmistir. Sekil 13’te 6grencinin bu konuda sahip oldugu kavram
yanilgisinin bir drnegine yer verilmistir.
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Sekil 13. Ogrencinin Geometrik Cisimler Hakkinda Sahip Oldugu Kavram Yanilgisi (Yiiz yerine kdseyi
gosterir.)

Sekil 13°te goriildiigii lizere 6grenci kiip, kare prizma ve dikdortgen prizmada yiiz yerine 1srarci bir sekilde

koseleri gostermistir. Ayrica verdigi yanitlardan emin oldugunu dile getirmistir.

Tablo 8’e gore koni yerine liggen prizma ifadesini kullanan 16 (%17,02) 6grenci vardir. 16 6grencinin bu
konuda hatas1 oldugu meydana ¢ikmistir. Sekil 15°te 6grencinin bu konuda yapmis oldugu hatanin bir 6rnegine

yer verilmistir.

Sekil 14. Ogrencinin Geometrik Cisimler Hakkinda Yapmis Oldugu Hata (Koni yerine {iggen prizma
ifadesini kullanir.)

Sekil 14’te goriildugii iizere 6grenci koni yerine liggen prizma ifadesini kullanmustir.
Tablo 8’e gore kiire yerine daire ya da ¢cember ifadesini kullanan 18 (%19,14) 6grenci vardir. 18 dgrencinin
bu konuda hatasi oldugu meydana ¢ikmistir. Sekil 16’da 6grencilerin bu konuda yapmis oldugu hatalarin birer

Ornegine yer verilmistir.
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Sekil 15. Ogrencinin Geometrik Cisimler Hakkinda Yapmis Oldugu Hata (Kiire yerine daire ya da cember
ifadesini kullanir.)
Sekil 15°te goriildiigi iizere dgrenciler kiire yerine ¢ember ve daire ifadelerini kullanmustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bulgulara bakildiginda 6grencilerin %26,5’inde “Kare ve dikdortgeni tanimlarken diklik ifadesini kullanmaz
ve verilen sekillerde diklik ifadesini aramaz." kavram yanilgisi, %24,4’tinde “Kareyi bir dikdortgen olarak
kabul etmez.” kavram yanilgisi, %9,5’inde “Dikdortgen ve kareyi bir geometrik cisim olarak goriir.” kavram
yanilgisi, %9,5’inde “Eskenar iiggenin aymi zamanda ikizkenar iiggen oldugunu kabul etmez.” kavram
yanilgisi, %5,3’iinde “Uggeni bir geometrik cisim olarak goriir” kavram yanilgisi, %28,7 sinde “iki farkli
uzunluktaki, ayni isimlendirilen AB dogru parcalarinin uzunluklarini es uzunlukta kabul eder.” kavram
yanilgisi, %38,2’sinde “Cevre yerine alanmi hesaplar.” kavram yanilgisi, %1'inde "Alan yerine cevreyi
hesaplar." kavram yanilgisi, %37,2'sinde "Geometrik cismi, geometrik sekil olarak goriir." kavram yanilgisi,
%18'inde "Ayrnt yerine kenar ifadesini kullanir." kavram yanilgisi, %]1'inde "Kose yerine ayrit1 gosterir."
kavram yanilgisi, %6,3"'linde "Ayrit yerine kdseyi gosterir." kavram yanilgisi, %6,3'{inde "Y1z yerine koseyi
gosterir." kavram yanilgisi tespit edilmistir. Bu kavram yanilgilarinin yaninda 6grencilerin %17’sinde “Koni
yerine liggen prizma ifadesini kullanir.” ve %19,1’inde “Kiire yerine daire ya da ¢ember ifadesini kullanir.”
hatas1 tespit edilmistir.

Bu ¢aligma sonucunda 6grencilerin, %26,5’inde “Kare ve dikdortgeni tanimlarken diklik ifadesini kullanmaz
ve verilen sekillerde diklik ifadesini aramaz." kavram yanilgisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. MEB (2018)
matematik 6gretim programi incelendiginde ac1 ve diklik kavramlarinin geometrik sekillerin 6gretiminden
sonra geldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kare ve dikddrtgeni tanimlarken diklik kavramini aramamasinin
sebebinin bu oldugu diistiniilmektedir. Ayaz (2016) ortaokul dgrencileriyle yiiriittiigii ¢calismasinda da bazi
ogrencilerin kare ve dikdortgeni tamimlarken diklik ifadesinden bahsetmedigi sonucuna ulagmistir. Tlirniiklii
ve digerleri (2013) ilkdgretim matematik 6gretmen adaylariyla yiiriittiikleri ¢aligmada da katilimeilarin tipik
olarak cizilen kare imgesi ile tanim yaptiklar1 ve a¢1 6zelligine deginmedikleri sonucuna ulagmislardir.

Tespit edilen bir baska kavram yanilgisi tiirli “Kareyi bir dikdortgen olarak kabul etmez” kavram yanilgisidir.
Ogrencilerin %24,4’iinde bu kavram yamlgis: tiirii tespit edilmistir. Ogrenciler dikddrtgeni tanimlarken
karsilikli kenarlarin birbirine esit oldugunu belirtmektedir. Ancak bu tanimin kare 6zelinde de gecerli bir tanim
oldugunu genelleyememektedirler. Yani Ogrenciler karenin aslinda 6zel bir dikdortgen oldugunu
diisiinememektedir. Altiparmak ve Giircan (2021) ve Akkaya (2018) 4. simf 6grencileriyle yiiriittiikleri
caligmalarinda karenin ayn1 zamanda bir dikddrtgen oldugunu kavrayamadiklari sonucuna ulagmiglardir. Ubuz
(2017) 7. smif 6grencileriyle yiiriittiigii ¢aligmasinda kareyi dikdortgen ve eskenar dortgenin alt kiimesi olarak
gormemekte ve kabul etmediklerini goérmiistiir. Aktas ve Aktas (2012) lise o6grencileriyle yiirittiikleri
caligmalarinda 6grencilerin kareyi dikdortgen olarak algilamakta zorluk ¢ektiklerini dile getirmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %9,5’inde “Dikddrtgen ve kareyi bir geometrik cisim olarak goriir.” ve
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%35,3’linde “Ucgeni bir geometrik cisim olarak goriir” kavram yamlgilar tespit edilmistir. Altiparmak ve
Giircan (2021) de 4. sinif dgrencileriyle yiiriittiikkleri calismalarinda benzer bir sonuca ulagmislardir. Burada
Ogrencilerin geometrik sekil ve geometrik cisimlerin arasindaki kavramsal farki anlayamadiklari
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda Uygun (2023) matematik 6gretmen adaylarinin bazilarinin boyut kavramu ile
ilgili bilgi sahibi olmadig1 ve “kare” kavraminin {i¢ boyutlu oldugunu sdyledigi sonucuna ulagsmistir. Yani
Ogretmen adaylarinin boyut kavramu ile ilgili bilgilerin yetersiz oldugunu diistinmektedirler.

Ogrencilerin %9,5’inde “Eskenar iiggenin ayn1 zamanda ikizkenar iiggen oldugunu kabul etmez.” kavram
yanilgist tespit edilmistir. Ogrenciler ikizkenar iiggeni tanimlarken iki kenar uzunlugunun birbirine esit
oldugunu belirtmektedir. Ancak bu tanimin eskenar iicgen oOzelinde de gecerli bir tanim oldugunu
genelleyememektedirler. Altiparmak ve Giircan (2021) de 4. sinif 6grencileriyle yiiriittiikleri ¢aligmalarinda
benzer bir sonuca ulagmislardir. Altiparmak (2022) matematik 6gretmeni adaylariyla yiiriittiigii calismasinda
ikizkenar tiggenlere ve eskenar iiggene iliskin kavram imajlarinin ve kavram yanilgilarinin incelendigi
sorularin sonuglarma gore 6grencilerin bazilarinda “Eskenar tiggen ayn1 zamanda ikizkenar tiggen degildir.”
imgesinin var oldugu sonucuna ulagmislardir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin %28,7’sinde “Iki farkli uzunluktaki, ayni isimlendirilen AB dogru
parcalarinin uzunluklarini es uzunlukta kabul eder.” kavram yanilgisi tespit edilmistir. Burada 6grencilerin
sahip olduklar1 standart olmayan 6lgme birimlerinden (Parmak 6lgiisii gibi) faydalanmadigindan dolay1 hatali
yanitlar verdikleri diistinilmiistiir. Bozkurt ve digerleri (2018) 4., 5. ve 6. Sinif dgrencileriyle yiiriittiikleri
caligmalarinda 6grencilerden uzunluk 6lgmeleri istenirken daha ¢ok 6l¢liimden yararlanirken iki uzunlugun
kiyaslanmas1 istendiginde dl¢me yapmadan karar verdikleri sonucuna ulagmislardir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %37,2’sinde “Cevre yerine alan1 hesaplar.” ve %1’inde “Alan yerine ¢evreyi
hesaplar.” kavram yanilgilari tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢evre hesabinda daha ¢ok zorlandiklari meydana
¢ikmistir. Karenin gevresinin kag birim oldugu soruldugunda 6grencilerin daha ¢ok tiim birimleri sayarak alan
hesab1 yaptig1 goriilmiistiir. Bu durumda 6grencilerin alan ve ¢evre kavramlari arasindaki farki tam olarak
bilmedikleri diigiinlilmiistiir. Dagli (2010) 5. smif 6grencileriyle yiiriittiigii ¢alismasinda da benzer olarak
Ogrencilerin ¢evre hesabi ile alan hesabini birbirine karigtirdiklart sonucuna ulagsmistir. Sisman ve Aksu (2009)
da 7. Sinif 6grencileriyle ytriittiikleri ¢alismalarinda 6grencilerin yarisinin birim kagida cizilmis seklin
cevresini birim kareleri sayarak bulmaya calistiklar1 sonucuna ulagmistir.

Bu ¢alisma sonucunda 6grencilerin, %37,2’sinde “Geometrik cismi, geometrik sekil olarak goriir." kavram
yanilgisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Burada Ogrencilerin geometrik sekil ve geometrik cisimlerin
arasindaki kavramsal farki anlayamadiklar1 ya da bu iki kavrami birbirine karigtirdiklart diigiiniilmektedir.
Ozdemir ve Erden (2023) 8. Siif dgrencileriyle yiiriittiikleri calismalarinda 6grencilerin iki boyutlu geometrik
sekillerle, ii¢c boyutlu geometrik cisimleri birbirinin yerine kullandiklarmi gdrmiislerdir. incikabi ve Kilig
(2013) ilkogretim 6grencileriyle yiiriittiikleri calismalarinda benzer sekilde bazi 6grencilerin kiip yerine kare
yazildig1 sonucuna ulagmiglardir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %18’inde "Ayrit yerine kenar ifadesini kullanir." Kavram yanilgisi, %1’inde
"Kose yerine ayrit1 gdsterir." kavram yanilgisi, %6,3’iinde "Ayrit yerine koseyi gosterir." kavram yanilgisi ve
%06,3'linde "Y1iiz yerine kdseyi gosterir." kavram yanilgisi tespit edilmistir. Kocak ve Soylu (2020) matematik
Ogretmeni adaylariyla yiiriittiikleri caligmalarinda cogu 6gretmen adayimin kenar ve ayrit kavramlari arasindaki
farki yanlis yorumladiklari sonucuna ulasmuslardir. Ozdemir ve Erden (2023) 8. Smuf dgrencileriyle
yiiriittiikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin ayrit kavrami yerine kenar kavramini kullanarak matematiksel alan
dilinde hata yaptiklarini dile getirmislerdir. Dane ve digerleri (2012) 5., 8. ve 11. sinifta 6grenim gormekte
olan 6grencilerle yiiriittiikleri calismalarinda 6grencilerin kenar-ayrit, kenar-yiizey, agi-kdse gibi kavramlari
birbirine karistirdigi sonucuna ulagmislardir. Alayli (2023) ortaokul matematik 6gretmen adaylariyla yiiriittigi
caligmasinda “ayrit” kavrami yerine “kenar” kavraminin kullanildigini dile getirmistir.

Ogrencilerin %19,1’inde “Kiire yerine daire ya da gember ifadesini kullanir.” hatasi tespit edilmistir. Toptas
(2008) 1. simif 6grencileriyle yiiriittiigii calismasinda 6grencilerin geometrik sekillerle ilgili etkinlikte kiireye
benzeyen sekli boyamasi istendiginde kiire yerine daire seklini boyadigimi gormiistiir. Akkas ve Alayli (2022)
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matematik 6gretmen adaylariyla yiiriittiikleri caligmalarinda adaylarin kiireyi, “daire ve gembere es, 2 boyutlu
bir sekil” ve “i¢i dolu gember” olarak tanimladiklar1 ve kiireyi ¢izerken ¢ember veya daire olarak ¢izildigi
sonucuna ulagmislardir.

Ayrica 0grencilerden geometrik sekil ve cisimleri tanimlamalar istendiginde 6grencilerin ifade becerilerinin
oldukga diisiik oldugu goriilmiistiir. ifade becerisinin zayiflig1 geometrik sekil ve cisimlerin tanimlarimi
yapmakta zorlandiklarimi gdstermistir.

KAYNAKCA

Akkas, E. N., & Alayli, F. G. (2022). Matematik 6gretmen adaylarinin geometrik cisimlere yonelik tanim ve
cizimlerinin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 506-528.
DOI: 10.17240/aibuefd.2022..-1001803

Akkaya, S. (2018). Tlkokul dérdiincii stnif matematik dersinde geometri alt 6grenme alanlarima iliskin kavram
yanilgilarinin giderilmesinde oyun temelli 6gretimin etkisi (Yayrmlanmamis Doktora Tezi). Inonii
Universitesi, Malatya.

Akkusci, Y. E. (2019). Matematik 6gretiminde hata temelli aktivite uygulamalariin sinif i¢i kullaniminin
etkililiginin incelenmesi (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.
Akkoyunlu, B., & Kurbanoglu, S. (2004). Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig1 &z-yeterlik inanci {izerine bir

calisma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(27).

Aktas, M. C., & Aktas, D. Y. (2012). Ogrencilerin dortgenleri anlamalar1: Paralelkenar drnedi. Egitim ve
Ogretim Arastirmalar Dergisi, 1(2), 319-329.

Alayli, F. G. (2023). Ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin geometrik cisimlere iligkin algilarimin ve
iliskilendirmelerinin  incelenmesi.  Trakva  Egitim  Dergisi, 13(3), 2148-2164. DOIL:
10.24315/tred. 1343358

Altiparmak, K., & Giircan, G. (2021). Examination of 4th grade students' definitions for square, rectangle and
triangle geometric shapes. Education Quarterly Reviews, 4(3). DOI: 10.31014/aior.1993.04.03.340

Altiparmak, E. S. (2022). Matematik 6gretmeni adaylarinin tiggenler konusuna yonelik kavram imajlar ve
kavram yanilgilar (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Kirsehir.

Altun, M. (2007). Liselerde matematik egitimi. Bursa: Alfa Aktiiel Yaymlar.

Altunisik, R., Coskun, R., Bayraktaroglu, S., & Yildirim, E. (2010). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri
spss uygulamali (6. baski). Sakarya Yayincilik.

Ayaz, U. B. (2016). Ortaokul grencilerinin dortgenlere iliskin kavram imajlar1 (Yaymmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Aydin, B. (2003). Bilgi toplumu olusumunda bireylerin yetistirilmesi ve matematik 6gretimi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(14), 183-190.

Baki, A. (1999). Cebirle ilgili islem yanilgilarinin degerlendirilmesi. III. Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu,
23(25), 46-55.

Baykul, Y. (1998). [lkégretim birinci kademede matematik 6gretimi. MEB, Ankara.

Bozkurt, A., Ozmantar, M. F., & Giizel, M. (2018). Uzunluk 6lgme ve farkli uzunluklar1 karsilastirmaya dair
ogrenci disliniislerinin incelenmesi. International Journal of Educational Studies in Mathematics, 5(2),
39-55.

Biiyiikkarci, A. (2019). Kodlama ile zenginlestirilmis SE modelinin 4. sinif matematik basarisina, kaliciligina
ve tutumuna etkisi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Burdur.

Biiyiikoztirk, S. (2012). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi. Pegem Akademi Yayincilik.

Dagli, H. (2010). ilkdgretim besinci sinif égrencilerinin gevre, alan ve hacim konularma iliskin kavram
yanilgilar1 (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Afyon Kocatepe Universitesi, Afyonkarahisar.

88



Dane, A., Cetin, O. F., Bekdemir, M., Okur, M., Bas, F., Kanbolat, O., & Sagirli, M. O. (2012). Ilk ve orta
Ogretim 6grencilerinin modeller yardimiyla dikdortgenler prizmasi algilari. The International Journal
of Research in Teacher Education, 3(1), 1-12.

Eliyesil, B. C. (2024). Dinamik geometri yazilimi (Cabri 3D) ile desteklenen SE 6grenme dongiisii modeline
gore yapilan geometri 6gretiminin yedinci sinif 6grencilerinin van hiele geometri diisiinme diizeylerine,
geometri bagarisina ve geometriye karsi tutumuna Etkisi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Trakya
Universitesi, Edirne.
geometri konularia yonelik hazirbulunusluk diizeylerine etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Ersoy, Y. (2006). Ilkogretim matematik dgretim programindaki yenilikler-I: Amag, icerik ve kazanimlar.
[lkégretim Online, 5(1), 30-44.

Godek, Y. (2022). Kavram yanilgilarina genel bakis. Polat, D. (Ed.), 5. ve 6. swuif fen bilimleri kavram
yanilgilarmmin giderilmesi 6gretmen kitabt (s. 1-27). Pegem Akademi Yayincilik.

Glines, B. (2007). Fizikteki kavram yanilgilari.
http://w3.gazi.edu.tr/~bgunes/files/kavramyanilgilari/kavramyanilgilari.html.

Giines, G. (2010). Ilkogretim ikinci kademe matematik dgretiminde oyun ve etkinliklerin kullanimina iliskin
ogretmen goriisleri (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Kafkas Universitesi, Kars.

Isik, A., Ciltas, A., & Bekdemir, M. (2008). Matematik egitiminin gerekliligi ve onemi. Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (17). 174-184.

Incikab, L., & Kilig, C. (2013). An analysis of primary school students’ conceptual knowledge of geometric
solids. Journal of Theoretical Educational Science, 6(3), 343-358. DOI: 10.5578/keg.5920

Kabapinar, F. (2003). Kavram yanilgilarinin 6l¢iilmesinde kullanilabilecek bir 6l¢egin bilgi-kavrama diizeyini
6lgmeyi amaglayan Ol¢ekten farkliliklari. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 35(35), 398-417.

Kilig, C. (2003). ilkdgretim 5. sinif matematik dersinde Van Hiele diizeylerine gore yapilan geometri
Ogretiminin Ogrencilerin akademik bagarilari, tutumlar1 ve akilda tutma diizeyleri iizerindeki etkisi
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Kocak, M., & Soylu, Y. (2020). Matematik O6gretmeni adaylarinin kenar ve ayrit kavramlar ile ilgili
anlamalarinin incelenmesi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyast Uygulama ve Arastirma
Merkezi Egitim Dergisi, 5(2), 101-122.

MEB (Milli Egitim Bakanlig1) (2009). [lkégretim matematik dersi 6-8. simiflar 6gretim programi. MEB.

MEB (Milli Egitim Bakanlig1) (2018). Matematik Dersi Ogretim Programi (flkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. siniflar). MEB.

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM). (2001). Navigating through Geometry in Grades 9-
12. NCTM.

Ozdemir-Gokkurt, B., & Erden, S. (2023). Sekizinci siif Ogrencilerinin matematiksel alan dilini
kullanmalarina iligkin hatalariin giderilmesinde dijital 6ykiileme uygulamasi. Journal of Computer and
Education Research, 11(22), 691-727. DOI: 10.18009/jcer.1326475

Toptas, V. (2008). Geometri Ogretiminde sinifta yapilan etkinlikler ile Ogretme-6grenme siirecinin
incelenmesi. [lkogretim Online, 7(1), 91-110.

Palabiyik, E. (2016). ilkdgretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin ondalik sayilar konusunda hata ve kavram
yanilgilarinin tespiti ve analizi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ege Universitesi, izmir.

Sigsman, G. T., & Aksu, M. (2009). Yedinci smif 6grencilerinin alan ve ¢evre konularindaki basarilari.
Ilkégretim Online, 8(1), 243-253.

89



Tiirniiklii, E., Alayl, F. G., & Akkas, E. N. (2013). Ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin dértgenlere
iligkin algilar1 ve imgelerinin incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(2), 1213-1232.

Ubuz, B. (1999). 10. ve 11. simf 6grencilerinin temel geometri konularindaki hatalar1 ve kavram yanilgilar1.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 95-104.

Ubuz, B. (2017). Dortgenler arasindaki iliskiler: 7. sinif 6grencilerinin kavram imajlar1. Yasadikca Egitim,
31(1), 55-68.

Uygun, S. (2023). Matematik 6gretmenlerinin ortaokul geometri konularinda yasadiklar1 hata ve kavram
yanilgilar1 (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Kafkas Universitesi, Kars.

Yenilmez, K., & Yasa, E. (2008). Ilkogretim Ogrencilerinin geometrideki kavram yanilgilari. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 461-483.

Yorulmaz, A., & Uysal, H. (2021). Identifying concepts created for geometric objects: Mind map. Shanlax
International Journal of Education, 9(4), 309-324.A. DOI: 0.34293/education.v9i4.4179

90



TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI BESINCI SINIF MATEMATIK DERSI
OGRETIM PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE iNCELENMESI

ANALYSIS OF THE FIFTH GRADE MATHEMATICS CURRICULUM OF THE
TURKIYE CENTURY MAARIF MODEL ACCORDING TO TEACHERS' OPINIONS

Elvin Birasa
Lisansiistii Ogrencisi, Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, elvin_birasal 9@trabzon.edu.tr
ilhami Ege

Dr. Ogr. Uyesi, Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, ilhamiege@trabzon.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0002-3351-1427

Ozet

2024-2025 egitim dgretim yilinda Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Besinci Sinif Matematik Dersi Ogretim Programu,
Tirkiye genelinde uygulanmaya baslanmistir. Bu anlamda yeni egitim 6gretim yilina baslanmadan 6nce 6gretmenlere
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli hakkinda seminer verilmistir. Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin yeni program
hakkindaki goriisleri oldukga dnemlidir. Ogretmenlerin sadece program metni anlamindaki goriisleri degil, programin
diger unsurlar1 hakkinda neler diistindiikleri de 6nem arz etmektedir. Dersin islenisi bakimindan yasadiklar1 sorunlar, ders
kitaplarinin verimliligi, grenme ¢iktilarinin 6grenci diizeyine olan uygunlugu vb. unsurlar 6gretmenlerin programi etkili
uygulamalarinda birer etmendir. Bunun yaninda okul ortami ve okulda bulunan erisime agik materyal ve malzemeler,
gezi ve gozlem gibi okul dis1 etkinlikler olup olmamas1 Maarif Modeli’nin uygulanisi bakimindan aragtirilmaya deger bir
konudur. Bu baglamda arastirmanin temel amaci; 6gretmen goriisleri kapsaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Besinci
Sinif Matematik Dersi Ogretim Programini 6grenme ve dgretme siirecindeki etkililigini incelemektir. Arastirma nitel
yontem kullanilarak desenlenmistir. Arastirmada olasilik dis1 (amagli) 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda dersin uygulanisi esnasinda yeni programin ne derece etkili olduguna
dair veriler, ilkogretim matematik d6gretmenlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilmistir. Arastirma
evreni Agri il ve merkez ilgelerinde 2024-2025 egitim 6gretim yilinda gorev yapan 5. simif matematik dersine giren
ilk6gretim matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Nitel veri analizi i¢in igerik analizi yapilarak kodlar ve temalar
olusturulmustur. Caligma sonucunda besinci sinif matematik dersine giren 6gretmenler; derse ayrilan siire (%100),
hazirbulunusluk diizeyi (%90), kullanilan dilin agirlig1 (%70), hizmet i¢i egitimin yeterliligi (%80) ve 6grenci mevcudu
(%80) ile ilgili olumsuz diisiindiikleri ve ilk iki tema arasindan 6grencilerin en ¢ok geometrik sekiller (%100) temasinda
zorlandiklar1 saptanmigtir. Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin bu yeni 6gretim programinin uygulanist hakkindaki
goriislerinin hem literatiire hem de Milli Egitim Bakanligi’nin program hakkindaki arastirmalarina kapsamli bir sekilde
katki saglamasi hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Matematik Ogretim Programu, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Abstract

In the 2024-2025 academic year, the Turkey Century Maarif Model Fifth Grade Mathematics Course Curriculum has
been implemented throughout Turkey. In this sense, a seminar was given to teachers about the Turkey Century Maarif
Model before the new academic year began. The opinions of teachers who are the implementers of the program about the
new program are very important. Not only the opinions of teachers in terms of the program text, but also what they think

91


mailto:elvin_birasa19@trabzon.edu.tr
mailto:ilhamiege@trabzon.edu.tr

about other elements of the program are important. The problems they experience in terms of the teaching of the course,
the efficiency of the textbooks, the suitability of the learning outcomes to the student level, etc. are factors in teachers'
effective implementation of the program. In addition, the school environment and the materials and supplies available at
school, whether there are out-of-school activities such as trips and observations are a subject worth investigating in terms
of the implementation of the Maarif Model. In this context, the main purpose of the research is to examine the
effectiveness of the Turkey Century Maarif Model Fifth Grade Mathematics Course Curriculum in the learning and
teaching process within the scope of teachers' opinions. The research was designed using a qualitative method. In the
research, easily accessible case sampling, one of the non-probability (purposeful) sampling methods, was used. Within
the scope of the research, data on the extent to which the new program was effective during the implementation of the
course was obtained from primary school mathematics teachers through a semi-structured interview form. The research
universe consists of primary school mathematics teachers teaching 5th grade mathematics in Agr1 province and its central
districts in the 2024-2025 academic year. Codes and themes were created by conducting content analysis for qualitative
data analysis. As a result of the study, it was determined that teachers teaching 5th grade mathematics had negative
thoughts about the time allocated to the course (%100), readiness level (%90), weight of the language used (%70),
adequacy of in-service training (%80) and student population (%80), and that among the first two themes, students had
the most difficulty with the theme of geometric shapes (%100). It is aimed that the opinions of the teachers who are the
implementers of the program on the implementation of this new curriculum will contribute comprehensively to both the
literature and the research of the Ministry of National Education on the program.

Keywords: Mathematics education, Mathematics Curriculum, Tiirkiye Century Education Model
GIiRiS

Diinya genelinde bilgiye verilen anlam hizla artmaktadir ve bu degisim beraberinde bilim ve teknolojinin de
doniisiip evrilmesine sebep olmustur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009). Var olan degisimlere uyum
saglamasi gereken bireyleri yetistirmek icin de egitim alanindaki yeniliklerin sikica takip edilip gerekli
degisiklikler ve giincellemelerin programlara kazandirilmasi gerekmektedir (MEB, 2009). Ozellikle
teknolojinin bu son yiizyilda muhtesem bir sekilde gelismesi yasantiy1 her anlamda etkilemis ve insanlarin
sosyal, kiiltiirel, ekonomik vb. diisiincelerini degistirecek potansiyele ulasmistir. Meydana gelen bu degisim,
elde olan imkanlar1 daha iyi kullanabilmek adina insana ufkunu genisletmek gereksinimini hissettirmistir.
Bundan dolay1 cagimizda da artik okullardan; demokratik, yaratici, iiretici, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinebilen,
ogrenmeyi dgrenen, problem ¢dzebilen bunun yaninda ahlaki degerler anlaminda kendini yetistirmis, insanlara
ve onlarin diigiincelerine saygili, hosgdriilii, sorumluluk sahibi vatandaslar yetistirmeleri beklenmektedir

(Aybek, 2007, s. 44). 2005 sonrasi her egitim programinda 6gretimin yani sira bahsi gecen bu degerler her
seferinde daha da gelistirilerek egitim programlarinda yer almigtir (Ogras, 2024).

Egitim programinin literatiirde birgok tanimi mevcuttur. En kapsamli program tiirii olan egitim programi okul
ici ve okul dis1 diizenlenen proje, gezi, gdzlem, belirli giin ve haftalara ait etkinlikler, spor ve fiziki etkinlikler
vb. biitiin etkinlikleri icermektedir (Giiltekin, 2020). Ogretim programi ise egitim programi ile ayni temel
0geleri sahip olmasinin yaninda ayr dersler olarak kategorilere ayrilmis ders programlarinin biitliniine verilen
addir (Caliskan & Yildirim, 2024).

Diinya genelinde teknoloji, bilim, fen, sosyal, hukuk vb. alanlardaki gelismelere paralel olarak iilkeler egitim
programlarini revize etmek ya da yeniden gelistirmek zorundadir. Aksi takdirde programlar giincel ve canli
olma fonksiyonlarini yitirmektedir. Egitim programlarindaki giincellemeler, 6gretim programlarinda yapilan
degisimle daha somutlasmaktadir. Ogretim programlari iizerinde yapilan degisimler; dgrenci, 6gretmen, veli,
okul, egitim denetgileri, kitap yayimn evleri vb. iilkenin biiyiik bir kismin1 etkilemektedir (Atas vd., 2021).
Ogretmenler, egitim programlarnin uygulayicist olduklarindan programi anlamalari, analiz etmeleri,
uygulamalar1 ve hatta program hakkindaki goriislerini samimi sekilde dile getirmeleri egitim kurumlarinin ve
dolayisiyla lilkenin amacina ulagsmasi agisindan énemlidir.

Giinlik hayatta matematigin yerini fark eden, matematigi kullanabilen, yeni bilgi ve teknolojilerle
matematiksel iletisim kurabilen bireyler gelecekte bulunduklar iilkeyi daha ileriye tasimak i¢in ellerinde daha
fazla imkan bulabileceklerdir (MEB, 2009). Yenilenen son matematik 6gretim programi olan Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’nde; 6grencilerin kavramsal becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik
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becerileri, alan becerileri ve egilimleri temele alinmis ve her bir beceri tiirii de alt bilesenlere ayrilmistir. Diger
bir taraftan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli birey, ¢evre ve toplumun ihtiyaglarini karsilamayi ve bunun ilgi
cekici ve etkilesimli olmasi planlanan bir matematik egitimi sayesinde yapilmasini hedefleyerek biitiinciil bir
egitim anlayisini benimsemektedir (MEB, 2024).

Matematik egitiminde bir program degistirildiginde en ¢ok merak edilen unsurlardan biri de programin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriisleridir, nitekim Milli Egitim Bakanlig1 da Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli
ile ilgili 6gretmenler goriis bildirsin diye program igerisine kare kod vasitasiyla ulasilabilen anketler
yerlestirmistir. Ogretmen goriislerinin alinmasiyla ilgili literatiirde birgok calisma (Ardi¢ vd., 2025; Bigak,
2018; Cetin, 2010; Ozdas, 2013; Yaman, 2024;) vardir, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ilgili inceleme
yapan da bir¢ok ¢alisma (Akpmar & Koksalan, 2024; Akpinar vd., 2024; Arslankara & Arslankara, 2024;
Aydin, 2025; Banaz, 2024; Hatice, 2025; Karatas, 2024; Kuzu vd., 2024; Temur, 2025; Ul¢ay, 2024; Yildirim
& Caligkan, 2024) vardir. Fakat bu program modeli heniiz yeni uygulandigindan bununla ilgili 6gretmen
goriisleri belirten ve 6zellikle de 6gretmen goriislerini nitel bir ¢alisma ile derinlemesine inceleyip analiz eden
sadece bir calisma (Duyul vd., 2025) Mevcuttur. Ancak yapilan calismalar matematik 6gretmenleri 6zelinde
degildir. Bu nedenle bu ¢alisma, matematik 6gretmenlerinin gériislerinin literatiire kazandirilmas: bakimindan
Ozgiindiir. Bu anlamda bir ilk olmasi ve matematik 6gretmenlerinin goriislerinin literatiire kazandirilmasi
bakimindan 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci, 2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Besinci Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme ve dgretme
stirecindeki etkililigi hakkinda 6gretmen goriislerinin incelenmesidir. Bu amaca yonelik asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda besinci siif dgrencilerinin matematik dersine giren ilkogretim
matematik 6gretmenlerinin “temalarin uygulanabilirligi noktasinda” goriisleri nelerdir?

2. 2024-2025 egitim dgretim yilinda besinci sinif 6grencilerinin matematik dersine giren ilkogretim
matematik §gretmenlerinin “yeni programin ¢grenci motivasyonunu hangi yonde ve nasil etkiledigine dair”
goriigleri nelerdir?

3. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda besinci siif 6grencilerinin matematik dersine giren ilkogretim
matematik 6gretmenlerinin “yeni programin 6grencilerin derse katilimini nasil etkiledigine yonelik” goriisleri
nelerdir?

4. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda besinci sinif 6grencilerinin matematik dersine giren ilkdgretim
matematik Ogretmenlerinin “yeni programi uygularken ders siiresinin farkli 6grenme stillerine uygun
etkinlikler yapmak i¢in yeterliligine iliskin™ goriisleri nelerdir?

5. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda besinci sinif 6grencilerinin matematik dersine giren ilkogretim
matematik dgretmenlerinin “yeni programi uygularken dgretme-6grenme siirecinde 6grenenlerin kavramakta
en fazla zorlandiklar1 temalara iligskin” goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Besinci
Sinif Matematik Dersi Ogretim Programinin ilkdgretim matematik dgretmenleri tarafindan degerlendirilmesi
amactyla nitel yontem kullanilarak desenlenmistir. Nitel aragtirma her ne kadar zaman alici olsa da birden fazla
veri toplama teknigini barindirabilir, derinlemesine ve detayli veri saglar. Daha Once tespit edilmemis bir
problemin de aydinlatilmasma katki saglayacagi, probleme iliskin 6znel ve yorumlayict ¢6ziim yollar
gelistirmeye firsat verdigi i¢in bu yontem tercih edilmistir (Baltaci, 2019; Hammersley, 2012; Seale, 1999).
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Arastirma Grubu

Caligma grubu, Agr ili Patnos ilgesinde 2024-2025 egitim 6gretim yilinda besinci sinif 6grencilerine ders
veren 10 ilkdgretim matematik 6gretmenlerinden olusmaktadir. Orneklem segiminde random yolu olasilik dis1
(amagl) 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Bu sayede aragtirma
yapilacak bireylere daha kolay erisim saglanacaktir (Kilig, 2013; Yildirim & Simsek, 2008). Calisma grubunu
olusturan toplam 10 ilkdgretim matematik 6gretmeninin cinsiyetlere gore dagilimlari ise 7 kadin 3 erkek
seklindedir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada besinci siniflara ders veren ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Besinci Sinif Matematik Dersi Ogretim Programm hakkinda goriislerini tespit etmek amaciyla yart
yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak goriisme yapilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme teknigi,
goriisme esnasinda merak edilen ve dogaglama gelisen sorular sorabilme firsati verdigi i¢in faydali olacagi
diisiiniiliip tercih edilmistir (Balaban-Sali, 2018; Busetto vd., 2020). Yar1 yapilandirilmis goriigme formu,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Besinci Sinif Matematik Ogretim Programi’nin genel ve 6zel amaglar dikkate
alinip 6grenme ve Ogretme siirecindeki etkililigi literatiirdeki diger aragtirmalar (Asker-Dagdeviren, 2024;
Cetin, 2010; Kristinsdottir vd., 2022; Oguz, 2024; Soganci, 2024; Yamgirova, 2025) yardimiyla hazirlanmaistir.
Hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu i¢in uzman goriisleri de alinip en son sekli verilmistir. Gorligme
formunda yeni programin uygulanabilirligi, 6grenci motivasyonu ve derse katilimi, ders siiresinin yeterliligi
ve 0grencilerin kavramakta zorlandiklari temalarla ilgili toplam 5 soru mevcuttur.

Yar1 yapilandirilmis goériisme formunun anlagilirligini arttirmak amaciyla bir matematik 6gretmeniyle goriisme
oncesi deneme uygulamasi yapilmis ve herhangi bir sorunla karsilasiimadigindan goriisme formunda
degisiklige gidilmemistir. Verilerin tamami katilimeilardan yazili ve sozlii izin alinarak yiiz yiize ve bireysel
goriismelerle ses kaydi vasitasiyla toplanip sonrasinda yaziya doniistiiriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

[lkégretim matematik &gretmenlerinden elde edilen verilere icerik analizi uygulanmustir. Ogretmenlerin
sorulara verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak temalar ve kodlar olusturulmustur. Her bir soru igin yapilan bu
kodlar incelendiginde 6gretmenlerin benzer kodlara devamli vurgu yaptigi tespit edilmistir ve bu kodlar
biitiinciil olarak tek tablo seklinde ele alimmustir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak bir de
frekans analizi yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis gorlisme formunda yer alan verilerin igerik analizinde
giivenirligi saglamak amaciyla aragtirmaci ve beraberindeki iki farkli arastirmaci (matematik egitimi ve egitim
programlart ve Ogretim alaninda uzman) tarafindan veriler farkli zamanlarda tekrar incelenerek kodlar
netlestirilmistir. Olusturulan bu bagimsiz kodlar karsilagtirilarak verilerin analizi i¢in goriis birligi
saglanmustir.

Kodlama giivenirliginin saglanmasi adina Miles & Huberman’in (1994) tavsiye ettigi Giivenirlik = Goriis
Birligi / Goris Birligi + Gorilis Ayrilig1 formiilli baz alinarak giivenirlik diizeyi %86 olarak saptanmigtir. Miles
& Huberman’a (1994) gore giivenirlik diizeyinin %70’in {izerine ¢ikmasi arastirmanin giivenirlik agisindan
uygun oldugu anlamina gelmektedir (Aktaran Ege & Sadi-Yilmaz, 2021).

BULGULAR

Calismanin bu bdliimiinde ilkégretim matematik Ogretmenlerinin 2024-2025 egitim-6gretim yilinda
uygulanmaya baslanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Besinci Sinif Matematik Ogretim Programi’nin
uygulanabilirlik noktasinda 6gretmen goriislerinin analizi yer almaktadir.

Caligmada elde edilen verilerin (yar1 yapilandirilmig 6gretmen goriis formunda yer alan 5 adet agik uglu soruya
Ogretmenlerin verdigi cevaplarin) frekans dagilimi yapilarak 6gretmen goriisleri nicel olarak da betimlenmistir.
Tablo 1’de 2024-2025 egitim Ogretim yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslanan yeni ilkdgretim
matematik 6gretim programinin uygulanabilirligi hakkinda 5. smif matematik dersine giren 6gretmenlerin
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gorisleri tanimlanmistir.

Tablo 1. Matematik Ogretmenlerinin Tiirkiye Maarif Modeli 5. Simif Matematik Ogretim Programinin
Uygulanabilirligine Dair Goriisleri

. o K OLUMLU OLUMSUZ
f f % iFADELER
TEMALAR KODLAR
OLUMLU OLUMSUZ f % I %
Ayrilan Stire 10 100 0 0 10 100
Yasama Yakinlik 4 40 3 75 1 25
D1511?1I1nlzlarAras1 3 30 O1: “Zaman agisindan 2 66.6 1 334
TEMA Higkiler sikint1 oluyor ayrica konular i -
(ICERIK) 21.yy. Becerilerini . L -
10 7 ogrencilere zor geliyor.
Kazandirmava 6 60 ‘ 833 1 167
Uygunluk
Kullanilan Dilin 7 70 Os: “Etkinlik yaparken 1 1420 6 8571
Anlagilirlig kalabalik siniflarda cok
Motivasyon 10 100 fazla giiriiltii oluyorbuda _7 70 3 30
Derse Katilim 8 80 zaman kaybma vol acip 5 62.5 3 37.5
Bireysel Farkliliklar 6 60 dersin islenigini 3 50 3 50
Hizmeligl Egitm 80 aksatabiliyor.” 1 125 7 875
OGRENME Yeterlilikleri ’ ’
YASANTILARI Materyal Kullanim 6 60 O4: “Siire¢ bilesenlerinin 4 666 2 334
Hazirbulunusluk yogunlugu ve dgrencilerin
10 Diizevi 9 90 dérdiinetii sinifta da bu yeni 0 0 9 100
Okulun DlaZnaJ{la.n 5 50 maarif modeline hazirhksiz =3 20 2 20
Ogrenci Mevcudu 8 go  geldiklerini diginiyorum.” =553 6 75
06: “Beceri temelli oldug
Geometrik Sekiller 10 100 . . . Igu 0 10 100
igin dgrencilere birebir
KAVEAMA . .
. . 1o psikomotor olarak pergeli
GUCLUKLERI .y i : .
Sayilar ve Nicelikler 6 60 kullanmasini hepsiyle tek 4 66.6 2 334

tek ilgilenmemiz gerekiyor™

Tablo 1 dikkatle incelendiginde; tema (igerik), 6grenme yasantilar1 ve kavrama giicliikleri olmak iizere ii¢
boyuttan olustugu goriilmektedir. Her bir boyut kendi igerisinde farkli kodlara ayrilmigtir.

Tema boyutuna deginen katilimcilarin tiimii (%100) ayrilan siirenin yetersiz oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenlerin %40°1 temalarin yasama yakinlig1 konusunda goriis bildirmis ve %30’u temalarin disiplinler
aras1 yaklasima uygunlugu agisindan degerlendirmistir. Ogretmenlerin %601 igerigin 21. yy. becerilerini
kazandirmaya uygun olup olmadigini sorgulamig ve goriis bildirenlerin %83,3’line gére 5. Sinif matematik
Ogretim programi 21.yy. becerilerini kazandirmaya uygundur. %701 kullanilan dilin anlasilirligi hakkinda
goriig bildirmis olup, bunlarin %60°1 kullanilan dilin anlasilmadigini gériisiindedir. Tablo 1’e gore ilkdgretim
matematik dgretmenlerinin ayrilan siireye dair olumsuz gériislerini O2; “Zaman kisitl simiflar kalabalik o
yiizden 6grencinin ne kadar derse katiliyor siireg icerisinde ddahil edin diyor bunu destekliyor ama ¢ok da etkili
olmuyor dgrencinin derse katiliminin da olumsuz yonde siniflarin kalabalik oldugunu ve birebir 6grenmenin
miimkiin olmadigindan dolayr 6grencinin derse katilimi olumsuz etkileniyor.” ciimleleriyle ifade etmistir.
Tablo 1’e gore dgretmenlerden O8 yasama yakinlikla ilgili; “... konularin giindelik hayatla bagdastirildig icin
konular 6grencinin motivasyonu arttiriyor ve dolayisiyla derse katilimi artryor.” seklinde konusmustur.

Ogrenme yasantilar1 temasina deginen katilimcilarim tiimii (%100) motivasyonla ilgili goriis bildirmis olup bu
goriislerin %70’1 olumlu %30’u ise olumsuzdur. Derse katilim konusunda 6gretmenlerin %80°1 goriis bildirmis
olup bu goriislerin %62,5’1 olumlu, %37,5’1 ise olumsuzdur. Bireysel farkliliklar ile ilgili 6gretmenlerin %60°1
goriis bildirmis olup bu goriislerin yarisi (%50) olumlu diger yarist (%50) ise olumsuzdur. Hizmetigi egitim
yeterlilikleri konusunda 6gretmenlerin %80°1 goriis bildirmis olup %12,5’1 olumlu, %87,5’1 ise olumsuz goriis
bildirmistir. Materyal kullanimiyla ilgili 6gretmenlerin %60’1 goriis bildirmis olup bu goriislerin %66,6’s1
olumlu, %33,4’1 ise olumsuzdur. Hazirbulunusluk diizeyi konusunda 6gretmenlerin %901 goriis bildirmis
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olup bu goriislerin tamami1 (%100) olumsuzdur. Okulun olanaklar1 konusunda 6gretmenlerin yarist (%50)
goriis bildirmis olup bu goriislerin %20’si olumlu %80’i ise olumsuzdur. Ogrenci mevcudu konusunda
ogretmenlerin %80°1 goriis bildirmis olup bu goriislerin %25°i olumlu %75’1 ise olumsuzdur. Tablo 1°e gore
ilkdgretim matematik dgretmenlerinin motivasyona dair olumlu gériislerini O3; “Bence dgrencilerin
motivasyonunu bir tik daha fazla olumlu etkiliyor olabilir, ¢iinkii 6grenciler daha fazla proje yapiyorlar ve
kendilerini daha fazla isin icinde hissediyorlar. Isin iginde hissettikleri icin de kendileri arastiriyorlar.
Matematikle ilgili arastirmalar yaptiklar: zaman kendilerini matematikte basarili hissediyorlar.” cimleleriyle
ifade etmistir. Tablo 1’e gore O6 bireysel farkliliklar hakkindaki goriislerini “Bir de okuma yazma oram diisiik
oldugu icin kitap okuma oranlari da diisiik oldugu igin okuduklarini anlayamama sorunlart var. Ben
soruyorum 6grenci anlamiyor “hocam ben soruyu anlayamadim” diyor. Soruyu ben agiklyyorum ayri bir
sekilde anlatiyorum ondan sonra ¢ozmeye bashyorlar.” seklinde aciklamistir. Tablo 1’e gore 09
hazirbulunusluk diizeyi hakkindaki gériislerini; “...Ogrenme ¢iktilarimn alt bilesenleri ¢cok yogundu bunlar:
da sadece 5 saate sigdirmak zor oldu bizim igin ¢iinkii 6grencilerimizin seviyeleri de ¢ok iyi degildi orta
seviyenin alti seviyedeler ve gecmis yillarda da belirli bir diizeyde degillerdi alt yapilart ¢ok saglam
olmadiklar1 icin zorlandik ashinda.” seklinde belirtmistir. Tablo 1’e gore ilkdgretim matematik
dgretmenlerinin dgrenci mevcuduna dair olumsuz gériislerini O5; “Etkinlik yaparken kalabalik simflarda ¢ok
fazla giiriiltii oluyor bu da zaman kaybina yol a¢ip dersin islenigini aksatabiliyor ¢ogu zaman...” seklinde ifade
etmistir.

Kavrama Gigliikleri temasina katilimcilarin tamami (%100) deginmis olup hepsi (%100) de 6grencilerin
geometrik sekillerle ilgili 6grenme ¢iktilarinda zorlandiklarina yonelik olumsuz goriis bildirmistir. Sayilar ve
niceliklerle ilgili 6grenme ¢iktilarma 6gretmenlerin %60°1 goriis bildirmis olup bu goriislerin %66,6’s1 olumlu,
%33,4°1i ise olumsuzdur. Tablo 1’e gére O9 Geometrik Sekiller temasi hakkindaki gériislerini “Geometri
kavramlarimi 6gretiminde biraz daha giicliik ¢cektik, zaten geometri ile basladik hani dgrenciler geometri ile
basladigimiz igin biraz daha merakliydilar ilgiliydiler, sikici gelmedi fakat geometri kavramlarinda pergel
iletki kullamiminda ¢ok sikinti yagadik, pergel kullamimi bizim bayagi saatimizi aldi o yiizden konular:
yetistirmekte de giicliik ¢ektik.” seklinde belirtmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calisgma kapsaminda 2024-2025 egitim-6gretim yili besinci smif Ogrencilerine derse giren ilkdgretim
matematik gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Besinci Sinif Matematik Ogretim Programi
hakkindaki goriiglerine belirlemek amaciyla 6gretmenlere yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmastir.
Genel amag cergevesinde 5 adet soru belirlenmis olup elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Aragtirmanin bulgulan incelendiginde verilen yanitlar dogrultusunda 6gretmen goriislerine yonelik tim
temalar ortaya ¢ikarilmistir. Bu bes soruya verilen yanitlardan elde edilen kodlarin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmiis, bu sebepten otiirii kodlar birlestirilip benzer tema etrafinda toplanmistir. En ¢ok dikkat ¢eken ve en
¢ok yogunlasilan kod “ayrilan siire” ve “hazirbulunusluk diizeyi” olmustur. Ogretmenlerin tamami bu iki koda
deginmis ve hepsi de olumsuz yonde gériis bildirmistir. Ozgen (2023) de dort farkl iilkeden 19.000’den fazla
ogrenci ile yaptigi ¢aligmasinda ders siiresinin 6grenci basarisina olan etkisini incelemistir ve sonucunda
konularm her birine yeterli ve verimli zaman ayrilmasi1 dgrenci basarisi igin Onemli bir unsur olarak
bulunmustur. Hazirbulunusluk diizeyinin ise belli 6grenme yasantilari ile siki bir iliski bulundugunu ve
hazirbulunusluk diizeyi yeterli olmayan dgrencilerin yeterli olanlara gore daha iyi &grendikleri yapilan
arastirmalar sonucunda kanitlanmistir (Oktay, 1983; Gérmez, 2007).

Yine tiim 6gretmenlerin hem fikir oldugu bir baska kod ise kavrama giicliikleri temasi altindaki “Geometrik
Sekiller” kodudur. Ogretmenlere yoneltilen “Ogretme-6grenme siirecinde égrenenlerin kavramakta en fazla
zorlandiklar: temalar hangileridir. Nedenleri hakkinda neler soylemek istersiniz?” sorusunda 6gretmenlerin
tamamu ilk iinite olan geometrik sekiller konusunda 6grencilerin zorlandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerden
09 programda yer alan geometrik sekiller temasinda yasadig1 zorlukla ilgili “pergel kullanimi ¢cok zamanimizi
aldi ¢iinkii ¢ok yani yapamiyordular bayagi giicliik ¢ekiyorlardr agilart 6l¢gmede hani agi ol¢iiler yardimiyla
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iletki yardimiyla... bunlart kullanmada baya zorluk yasadi égrenciler.” ciimlesini kurarak aslinda 5. Smf
Ogrencilerinin heniiz pergel ve acidlger gibi arag-gerecleri kullanacak ve c¢aligma mantigini anlayacak
hazirbulunusluga ulasmadiklarini belirtmistir. Nitekim 6gretmen cevaplarinin biiylik ¢cogunlugunda (%90)
“hazirbulunusluk” kodu olumsuz anlamda yer almaktadir.

Ogretmenler programin uygulama noktasinda programi sekteye ugratan bir kod olarak sikca (%80) “dgrenci

13

mevcudu”ndan bahsetmislerdir. Ogretmenlerden O7’nin “...benim sinifim ilk zamanlar ayrilmamistt 40
kisilikti o yiizden teker teker her ¢cocugun eliyle beraber pergelini tutup teker teker ¢cizmeyi 6grettim o yonden
¢ok sikinti yasadim.” seklinde ifade ettigi durum smif mevcudu kalabalik oldugunda programin
uygulanabilirliginin diisiik olmasina yol actigini belirten bir 6rnek olarak gosterilebilir. Alagam Cakir (2013),
2005 6gretim programi i¢in sinif 6gretmenleri ile yaptigi caligmada sinif mevcudu 41 ve iizeri olan siniflarin
25-40 aras1 smif mevcuduna sahip smiflara gore 6gretim programi basarisina etkisinin daha olumsuz oldugu
goriilmiistiir. Fakat Ozgen’in (2023) calismasinda Ogretmen basina diisen Ogrenci miktarinin dgrenci

basarisindaki verimlilige bir herhangi bir etkisi tespit edilmemistir.

Ogretmenlerin yine %80 oraninda cikardig1 bir baska kod “Hizmeti¢i Egitimin Yeterliligi”dir, Olusturulan bu
8 kodun %87,5’i olumsuz %12,5’i ise olumlu sekilde goriis bildirmistir. Ogretmenlerden O2’nin yaptigi
“Seminerde bize bunlar anlatilmadi o yiizden 6grenciler de ogretmenler de bu konuda biraz yetersiz biz konuya
hakim olmadigimiz siiregte 6grenciye ne kadar gegecek o yiizden ilk baslarda biraz zorlanma oldu 6grenci
motivasyonu agisindan. Benim igin de motivasyon ac¢isindan da bilgilendirme yapilmad:. Biz konuya hdkim
olmadigimiz siiregte o6grenciye ne kadar gegecek o yiizden ilk baslarda biraz zorlanma oldu égrenci
motivasyonu agisindan. Benim i¢in de motivasyon agisindan da iyi degildi ¢iinkii bilgilendirme yapilmadi.”
seklindeki aciklamasi hizmet i¢i egitim seminerinin uygulamaya doniik olmadig1 sadece bilgi vermek adina
sunum yapildig1 bu nedenle de 6grenci ve 6gretmenlerin yetersiz kaldigini, motive olamadigimi belirtmistir.
Benzer bir durum Unal-Cigriker’min (2022) 12 farkh ilde Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan 139
O0gretmenden yaptig1 nitel caligmada 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitimlerin kismen verimli gectigini ve egitim
sonrasi yapilan degerlendirmelerin yeterince dikkate alan bir uygulama olmadigi sonucuna ulasilmistir. Fakat
Nemli’ye (2017) gore 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu hizmet i¢i egitimde 6grendiklerini uygulama firsati
bulduklarint savunmuslardir.

Kodlar arasinda en az olmasiyla dikkat ¢eken kod “Disiplinler Arasi Iliskiler”dir. Bu koddan bahseden 3
ogretmen (%30) vardir, ikisi olumlu biri ise olumsuz goriis bildirmistir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde
matematik 6gretiminin daha nitelikli, faydali ve ilgi ¢ekici hale gelmesi amaciyla (MEB, 2024) yer alip
vurgulanmasina ragmen disiplinler arasi ve hatta beceriler arasi iligkilerin 6gretmenler tarafindan pek fazla
belirtilmedigi goriilmektedir.

Ogretmenler programin uygulayicisidir ve bu anlamda program hakkinda en énemli bilgiye onlarin sahip
olmalar1 gerekir ki 6grenme-ogretme siirecinde rehber olabilsinler. Fakat 6gretmenlerin 7’si programda
kullanilan dil, diger bir deyisle programin anlasilabilirligi hakkinda goriis bildirmiglerdir. Bu goriislerin
%85,71°1 olumsuz %14,29°u ise olumlu sekilde fikrini sdylemistir. Bu da 6gretmenlerin program metnini
yeteri kadar anlamadigini gostermektedir, oysa programi uygulayabilmeleri i¢in programi iyi bir sekilde analiz
etmeleri gerekir. Yukarida da bahsedildigi gibi program i¢in yapilan semineri alan 6gretmenler bu seminerin
kendilerine yeterince faydali olamadigini belirtmislerdir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Besinci Sinif Matematik Ogretim programin yeni uygulaniyor olmasindan
dolay1 program uygulayicilari olan 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir. Bu ¢aligmanin benzeri degistirilen
programi uygulamakta olan diger branslarla veya kademelerle de yapilabilir. Bu galigma nitel yontemle
ylritiilmiistiir, benzer bir ¢alismanin nicel ya da karma yontemle yliriitiilmesi tavsiye edilebilir. Yapilan yar1
yapilandirilmig goriismeler sonucu dgretmenlerin verdikleri cevaplardan program hakkinda derin bir bilgi
sahibi olmadiklar1 anlagilmaktadir. Ogretmenlere program hakkinda verilecek seminer veya hizmet ici
egitimlerin detaylandirilip siklagmasi, hizmet igi egitimin yetkin kimseler tarafindan verilmesi ve uygulamaya
doniik olmasi 6nerilebilir. Program yaziminda kullanilan dilin daha anlagilir olmasina dikkat edilmesi 6nerilir.
Ogretmenlerin tamami, programi uygulamak igin mevcut ders siiresinin yeterli olmadigmi belirttiginden
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matematik igin gretmenlere segmeli dersler verilebilir. Ogretmenlerin derslerdeki performanslarina yonelik
objektif kaynaklardan doniit almalar1 saglanabilir.
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Ozet

Bu arastirma, 5. siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan hikdye metinlerinin, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
destekleme potansiyelini sistematik olarak incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada, Milli Egitim Bakanlig tarafindan
onaylanmig ders kitaplar1 dokiiman analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Metinler; farkli bakis agilart gelistirme, hayal
giicli, problem ¢6zme, empati kurma, tahmin yiiriitme ve yaratici liretim gibi yaratict diisinmenin temel bilegenleri
cercevesinde analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, dykiileyici metinlerin yaratici diisiinme becerilerine daha fazla katki
sagladigini; bilgilendirici metinlerin ise bu katkiyr smurli 6lgiide sundugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte,
metinlerin pedagojik potansiyeli, 6gretmen rehberligiyle daha islevsel hale getirilebilmektedir. Arastirma, metin
iceriklerinin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirhi kalmamasi, 6grencilerin zihinsel ve duyussal gelisimini destekleyecek
bicimde yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sonug olarak, yaratici diistinmenin egitsel ortamlarda gelistirilmesi
icin ders kitaplarinda yer alan metinlerin se¢imi ve 6gretim siireclerinde yaratici etkinliklerle desteklenmesi biiyiik 6nem
tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici diigiinme, ders kitaplari, Tiirk¢e dersi

Abstract

This study aims to systematically examine the potential of narrative texts in Sth-grade Turkish textbooks to support
students’ creative thinking skills. Textbooks approved by the Ministry of National Education were analyzed using the
document analysis method, which enables in-depth evaluation of educational materials. The selected texts were assessed
based on key components of creative thinking, including the ability to develop alternative perspectives, imagination,
problem-solving, empathy, prediction, and creative production. Findings revealed that narrative texts provide a richer
environment for the development of creative thinking compared to informative texts, which tend to offer more limited
engagement with higher-order cognitive skills. However, the educational value of all texts can be enhanced through
teacher guidance and the inclusion of creative classroom practices. The study emphasizes the need for instructional
materials that go beyond simple knowledge transmission and foster students’ cognitive and emotional growth. In this
context, the thoughtful selection and pedagogical application of literary texts are critical for nurturing creative capacities
in primary education.

Keywords: Creative thinking, textbooks, Turkish course, narrative text
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GIRIS
Ders kitaplari, egitim sistemlerinin temel yapi taslarindan biri olarak, belirlenen 6gretim programlari
dogrultusunda Ogrencilere bilgi sunan, onlarin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerini desteklemeyi
amaclayan Onemli Ogretim materyalleridir. Milll Egitim Bakanligi (2015) ders kitaplarini, egitim
programlarinin hedeflerine ulagsmay1 saglayan, bilimsel ve akademik standartlara uygun bi¢gimde hazirlanmas,
insan haklar1 ve 6zgiirliikklerini temel alan materyaller olarak tanimlamaktadir. Bu kitaplar, sadece igerikleriyle
degil, aynm1 zamanda gorsel tasarimlariyla da 6grencilerin yas gelisim ozellikleri ve 6grenme diizeyleri goz
oniinde bulundurularak planlanmaktadir. Boylece ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi tesvik
edilmekte ve 6gretim siireci daha verimli hale gelmektedir.

Benzer sekilde, Ansiklopedik Egitim Sozliigiinde yer alan tanimda da ders kitaplarinin, Milli Egitim
Bakanligi’nin belirledigi olgiitlere uygun olarak asamali bi¢imde bilgi sunan ve Ogretim programlarina
dayanan eserler oldugu belirtilmektedir. Bamberger (1975) ise ders kitaplarini, diizenli bilgi sunumu yoluyla
ogrenmeyi kolaylastiran temel kaynaklar arasinda degerlendirmektedir. Bu yoniiyle ders kitaplart hem
ogretmen hem de dgrenci agisindan islevsel bir kilavuz gorevi gérmektedir. Ogretmenlere 6gretim siirecinde
rehberlik ederken; 6grencilere, 6zellikle sosyal becerilerini gelistirme, problem ¢dzme yetkinligi kazanma,
okuma aligkanlig1 edinme ve bilgilerin kaliciligimi saglama gibi bir¢ok alanda katki sunmaktadir (Kadioglu,
2016).

Ozellikle ¢agdas egitim anlayis1 gergevesinde, dgrencilerin yalnizca bilgiyle donatilmas degil, ayn1 zamanda
bu bilgiyi yaratici bigimlerde kullanabilme becerilerinin gelistirilmesi de temel hedefler arasinda yer
almaktadir. Bu noktada yaratici diisiinme becerisi 6ne ¢ikmakta ve bireyin karsilastigi sorunlara yenilikei,
Ozgiin ve ¢ok boyutlu ¢oziimler iiretebilmesini saglayan {ist diizey bir zihinsel islev olarak tanimlanmaktadir.
Birgili (2015), yaratici diislinmeyi; bireylerin belirli bir durum, nesne ya da probleme yonelik gelistirdikleri
zihinsel faaliyetlerin toplami ya da bu faaliyetlere iliskin biligsel yaklasimlar1 olarak degerlendirmektedir.
Yaraticiligin sadece 6zgiinliik degil, ayn1 zamanda islevsellik ile de iliskili oldugunu vurgulayan Gafour ve
Gafour (2020), yaratic1 diisiinmeyi, olaylara veya sorunlara alisilmisin disinda bakabilme becerisi olarak
tanimlamaktadir. Bu bakis agisi ilk etapta alisilmadik veya sira dis1 gibi goriinse de alternatif ¢6ziim yollari
gelistirme potansiyeli sayesinde egitimde son derece degerli bir yer tutmaktadir.

Bu baglamda, yaratici diisiinmenin egitsel siireglere entegrasyonu ve o&grencilere kazandirilmasi, cagdas
ogretim programlarmin 6nemli hedeflerinden biridir. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi da
yaratici diislinmeyi yazma, konusma, elestirel diisiinme ve sanat okuryazarligi gibi becerilerle iligkilendirerek,
ogrencilerin dili hem etkili hem de 6zgiin bigimde kullanabilmelerini hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanlig1,
2024). Programin bu yapisi, 6grencilerin sadece dilsel becerilerini degil, ayn1 zamanda bilissel esnekliklerini
de gelistirmeye yoneliktir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin yaratici diisiinme yetkinlikleri, gelecekteki
mesleki performanslarinin niteligini ve 6grencilerinin yaratici kapasitelerini ne 6l¢iide destekleyebileceklerini
belirlemesi agisindan kritik 6nemdedir.

Yaratici diislinme becerisi, bireyin yeni durumlara kars: farkli ve 6zgiin bakis agilart gelistirebilmesini, etkili
iletisim kurabilmesini ve kendi gelisimini siirdiirebilmesini saglayan alternatif ¢dziim yollar1 {iretmesine
olanak tamimaktadir (Karlidag, 2018). Bu yetkinlik, bireyin belirli bir ihtiya¢ dogrultusunda yeni fikirler
tiretmesini, bu fikirleri sekillendirerek 6zgiin ve amaca uygun lriinler elde etmesini kapsamaktadir (Kaya,
2008). Ustiindag (2014), yaratici diisiinme siirecinin; bireyin problemleri sezgisel olarak kavrayarak
igsellestirmesi, olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerini kurmasi, ¢6ziim liretme yoniinde ¢esitli ongdriiler
gelistirmesi ve bu ongoriileri degerlendirerek alisilmisin disinda segenekler sunmasi gibi biligsel agsamalari
icerdigini ifade etmektedir.

Ozden (2005), yaratici diisiinmeyi yeni fikirler pesinde kosmay1, mevcut sorunlara farkli ¢oziimler getirmeyi
ve yaratici diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglamayi amaclayan bir siire¢ olarak degerlendirmektedir. Bu siireg
yalnizca problem ¢6zme yetisiyle sinirli kalmayip, ayn1 zamanda hayal kurma, varsayimda bulunma, yeni
triinler tasarlama, olaylari 6ngérme ve Ozgiin bakis agilar1 gelistirme gibi c¢esitli zihinsel islevleri de
icermektedir (Hangerlioglu, 2000; Sternberg & Grigorenko, 2004). Bu ¢ok yonlii yapi, yaratici diislinmeyi
temelde zihinsel etkinliklere dayali iist diizey bir beceri haline getirmektedir.
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Yaraticilik kavrami, tarihsel siire¢ iginde farkli disiplinlerde ve cesitli baglamlarda ¢esitli bigimlerde
tanimlanmigtir. Torrance (1974), yaraticiligi problemlere, eksikliklere ve bilgi bosluklarina kargi duyarlilik
gelistirmeyi igeren dinamik bir siire¢ olarak ele almaktadir. Ona gore bu siireg; problemi fark etme, ¢6ziim
yollar1 gelistirme, soru sorma, hipotez olusturma, bu hipotezleri test etme, elde edilen verileri gozden gegirme
ve gerektiginde siireci yeniden degerlendirme gibi ¢ok katmanli biligsel yetkinlikleri kapsamaktadir. Gutman
ve Schoon (2013) ise yaraticiligi, 6zgiin ve islevsel fikirlerin ortaya konulmasi olarak tanimlayarak bu kavrama
daha sonug odakli ve iiretim merkezli bir perspektif kazandirmaktadir.

Sonug olarak, yaratici diisiinme becerisinin egitsel siireclerle biitiinlestirilmesi, bireyin entelektiiel gelisiminin
yan1 sira toplumsal, bilimsel ve Kkiiltiirel ilerlemeye de katki saglayacak temel bir unsur olarak
degerlendirilmektedir. Ders kitaplari ise bu becerinin 6grencilere kazandirilmasinda kritik bir rol {istlenmekte;
yapilandirilmis igerikleri, yonlendirici gorselleri ve etkinlik odakli yapisiyla yaratici diisiinmenin egitime
entegre edilmesine olanak tanimaktadir. Bu nedenle hem 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda hem de
Ogretmen egitimi programlarinda yaratict diisiinmeyi Onceleyen bir yaklasim benimsenmesi, 21. ylizyil
bireylerinin ihtiya¢ duydugu diistinsel donanimi kazanmalarinda 6énemli bir basamak olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkokul 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan hikayelerin, 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi acisindan tasidigi potansiyelin sistematik bir sekilde incelenmesidir.
Ozellikle, hikayelerde yer alan agik uglu olay orgiileri, gesitli ve cok boyutlu karakter yapilari, problem ¢dzme
siireglerine yonelik anlatim bigimleri ile 6zgiin ve ¢ok yonlii bakis acilari gibi unsurlarin, 6grencilerin yaratici
diisiinme yeteneklerinin desteklenmesinde nasil bir rol oynadig1 degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda,
s0z konusu hikayelerin icerik analizi yontemiyle derinlemesine incelenerek, yaratici diisiinmenin temel
bilesenleriyle iligkilendirilen 6gelerin varlig1 ve islevselligi ortaya konmaya calisiimistir. Bu baglamda, egitim
materyallerinde yer alan edebi metinlerin, 6grencilerin elestirel ve yaratict diigiinme siireclerini besleyen
o6grenme deneyimlerine katki saglayip saglamadigina dair bulgular sunulmasi hedeflenmistir. Sonug olarak,
egitim programlarinin zenginlestirilmesi ve 6gretim stratejilerinin gelistirilmesi i¢in ders kitaplarinda yer alan
hikayelerin yaratici diisiinme becerilerine yonelik etkilerinin detayli bigimde degerlendirilmesi
amaclanmaktadir.

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, arastirma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin toplanma siirecine ve
verilerin nasil analiz edildigine deginilmistir.

Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi, mevcut yazili ve dijital belgeler ilizerinden veri toplama ve bu verilerin
sistematik, titiz ve nesnel bir bigimde incelenip yorumlanmasini i¢eren bir aragtirma teknigidir (Sak vd., 2021).
Bu yontem, arastirmaciya, mevcut materyallerin icerik yapisini derinlemesine analiz etme ve belirli temalar
veya Orlintiiler dogrultusunda anlamlandirma imkéni sunar.

Veri Kaynagi

Aragtirma siirecinde temel veri kaynagi olarak, Milli Egitim Bakanligi tarafindan onaylanarak 5. simif
seviyesinde okutulan Tiirkce ders kitaplar secilmistir. Bu ders kitaplari, 6grencilere yonelik edebi metinler ve
hikayeler icermesi agisindan arastirmanin hedefi dogrultusunda uygun materyalleri saglamaktadir. Elde edilen
dokiimanlar, yaratic1 diigiinme becerileriyle iliskilendirilen unsurlarin varligini ve iglevini belirlemek amaciyla
sistematik bir sekilde kodlanmis ve igerik analizi ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Boylece, ders kitaplarindaki
hikayelerin yaratic1 diigiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan 6gelerinin kapsamli bir sekilde
ortaya konmasi amaglanmugtir.

Veri Toplama Araclari
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Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis 5. sinif Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan hikdye metinleri kullanilmistir. incelenen bu metinler, yaratic1 diisiinme becerilerine
iligkin ¢esitli unsurlarin analiz edilmesine olanak saglayacak niteliktedir. Dolayisiyla, aragtirmanin veri
kaynagini olusturan bu ders kitaplari, dokiiman analizi ¢er¢evesinde sistematik olarak taranmis, hikayelerdeki
acik uclu olay oOrgiisii, karakter cesitliligi, problem ¢dzme siirecleri ve 6zgiin bakis acilar1 gibi yaratici
diisiinmeyi destekleyen unsurlar veri toplama araci olarak degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veriler, katilimcilarin deneyim ve goriislerini derinlemesine anlamaya ydnelik nitel
yontemlerle toplanmistir. Veri toplama siirecinde yari yapilandirilmig goriisme teknikleri kullanilarak
katilimcilara agik uglu sorular yoneltilmistir. Bu yontem, katilimcilarin kendi ifadeleriyle diisiincelerini ve
deneyimlerini 6zgiirce aktarmalarina olanak saglamistir (Cariker vd., 2024).

Toplanan veriler, tematik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Tematik analiz, verilerdeki anlamli temalari
sistematik olarak belirleyip yorumlamaya imkan veren esnek ve kapsamli bir yaklagimdir. Analiz siirecinde
oncelikle veriler dikkatlice okunarak kodlama yapilmis, ardindan benzer kodlar gruplanarak temalar
olusturulmugtur. Temalar, aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda yorumlanmig ve katilimecilarin deneyimlerinin
derinlemesine anlasilmasina katki saglayacak sekilde yapilandirilmistir.

Verilerin gegerliligini artirmak amaciyla, analiz siirecinde arastirmaci tarafindan siirekli kargilagtirma yapilmig
ve kodlar ile temalar iizerinde tekrar gozden gecirme islemleri gergeklestirilmistir. Ayrica, bulgularin
tutarliligini saglamak icin gerektiginde katilimci geri bildirimlerine bagvurulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde, aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Kitaplarda Yer Alan 21. Yiizy1l Becerilerine Ait Bulgular

Yarati

Farkl Tahmin Empati/
. - R Yorumlama Hayal Problem e c1 .
Metin Baslig1 Metin Tiirt Tema Bakis o . Yiiriitm . Igsel
ya Ag¢iklik Giicii Cozme Ureti
Agilart e Durum
m
Best: .. 1T
evtas Opykiileyici erzla/ Oyun Evet Evet Evet Kismen Evet Evet Evet
Turnuvast Diinyasi
Topsuz
.. 1T /0
Basketbol Opykiileyici BII.'.la yun Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Diinyas1
Oyunu
Gazi Mustaf: ..
Az VS ¢ kiileyici/Bi -
Kemal ve 2.Tema/ Atatiirk’ii
- yografik Evet Evet Kismen Evet Evet Evet Evet
Si1girtmag Kureu Tanimak
Mustafa g
Yeni Tiirk
Bilgilendirici/  2.Tema/Atatiirk’ii
Harflerinin ret e,n et emarAtar Kismen Evet Evet Kismen Evet Evet Evet
. Tarihsel Tanimak
Kabulii
Atatiirk™iin
e Bilgilendirici/ ~ 2.Tema/Aatiirk’{i
Ogrenim 1g1 endinet emaradiurict Kismen Evet Kismen Evet Evet Evet Evet
Biyografik Tanimak
Hayati
Diistince/Tartt  3.Tema/D It
Duygularimiz usuncertart ema/uygulan Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
sma mi1 Taniyorum
Her Yiireg . .. 3.Tema/D 1
er turege Opykiileyici ema/uyguian Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Nakis Gerek m1 Tantyorum
Nasretti 4.Tema/Gelenekl
asrettin Bilgilendirici emaIG.e enexe Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Hoca rimiz
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4.Tema/Gelenekl
Comlekgilik Bilgilendirici emf:iriiezene ¢ Evet Evet Kismen Kismen Evet Evet Evet

Ev Disiince 5.Tema/IlAe.t1§1'm Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Yazisi ve Sosyal Iliskiler
5.Tema/letisi
Tath Giinler Am ema .e.l$1.m Evet Evet Evet Kismen Evet Evet Evet
ve Sosyal Iliskiler
Herkes . . 5.Tema/lletisim
- kiil . Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Onemli Oykiileyici ve Sosyal Iliskiler ve ve ve ve ve ve ve
Haydi Dog T glikl
aydiDoga o endirici O Toma/ SaBlkl e Evet Evet Evet Evet  Evet  Evet
Yiiriiyiistine Yastyorum
Ne Olacak Bu
Yemek Oykiileyici 6.Tema Evet Evet Kismen Evet Evet Evet Evet
Sorunu?
6.Tema/Saglikl
Obezite Bilgilendirici ema/Sagiict Kismen Evet Kismen Evet Evet Evet Kismen
Yastyorum
6.Tema/Saglikl
Atli Cirit Bilgilendirici emanagiict Kismen Evet Evet Kismen Evet Evet Kismen
Yastyorum

Bu arastirmada, ilkokul diizeyindeki Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler; farkli bakis acilar1 gelistirme,
yorumlama, hayal giicii, problem ¢6zme, tahmin yliriitme, yaratici iiretim ve empati kurma gibi 21. yiizyil
becerileri acisindan degerlendirilmistir. Bulgular, yukarida sunulan tablo dogrultusunda analiz edilmistir.

Ik tema olan "Oyun Diinyas1" kapsaminda yer alan “Bestas Turnuvasi” ve “Topsuz Basketbol Oyunu” adli
Oykiileyici metinlerin, 6grencilerin farkli bakis agilar1 kazanmasina, hayal giiclinii kullanmasina ve yaratici
diisiinmesine katki sundugu; ayrica problem ¢d6zme ve tahmin yiiriitme becerilerine de olumlu etkide
bulundugu tespit edilmistir. Her iki metin de tiim beceriler agisindan giiclii bir etkilesim sunmaktadir.

fkinci tema olan “Atatiirk’ii Tanimak” bashig1 altinda yer alan “Gazi Mustafa Kemal ve Sigir¢imtag Mustafa”,
“Yeni Tiirk Harflerinin Kabulii” ve “Atatiirk’iin Ogrenim Hayat1” metinlerinde ise, 6grencilerin yorumlama,
empati kurma ve tarihsel olaylara farkli agilardan bakabilme becerileri desteklenmektedir. Ancak bu
metinlerde hayal giicii ve problem ¢dzme gibi yaratici becerilerin desteklenme diizeyi sinirli kalmakta, bazi
kazanimlar yalnizca “kismen” olarak saglanmaktadir.

Ugiincii tema olan “Duygularimi Tantyorum” kapsaminda yer alan “Duygularimiz Metni” ve “Her Yiirege
Naks Gerek” adli metinler, 6grencilerin igsel farkindalik, empati, yorumlama, hayal giicii ve yaratic1 iiretim
becerilerine tam katki saglamaktadir. Tablolarda bu metinlerin tiim beceriler agisindan “evet” seklinde
degerlendirildigi goriilmektedir.

Dordiincii tema olan “Geleneklerimiz” bagligi altindaki “Nasrettin Hoca” ve “Comlekgilik” metinleri,
geleneksel Ogelerle 6grencilerin hem ge¢migle bag kurmasimi hem de mizah ve giinliik yagsam iizerinden
yaratic1 diisiinmelerini tesvik etmektedir. Ozellikle “Nasrettin Hoca” metni, tiim becerileri destekleyen
yapisiyla 6ne ¢ikmaktadir.

Besinci tema olan “Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temast i¢inde yer alan “Ev”, “Tatli Giinler” ve “Herkes Onemli”
metinleri, 6grencilerin sosyal iligkiler baglaminda empati kurmalarini, farkli bakis acilar1 gelistirmelerini ve
duygularii ifade etmelerini desteklemektedir. Ancak problem ¢6zme becerisi bu metinlerin bazilarinda
yalnizca “kismen” desteklenmektedir.

Altinc1 tema olan “Saglikli Yagiyorum” temasindaki “Haydi Doga Yiriiyiisiine”, “Ne Olacak Bu Yemek
Sorunu?”, “Obezite” ve “Atl Cirit” metinlerinde ise daha ¢ok bilgilendirici metin tiirii tercih edilmistir. Bu
metinlerde bilgi edinme, yorumlama ve tahmin yiiriitme becerileri 6ne ¢ikmakla birlikte, hayal giicii ve yaratict
tiretim gibi daha st diizey biligsel becerilerin desteklenme diizeyi sinirlidir.

Sonug olarak, aragtirmada kullanilan gorseldeki tablo iizerinden yapilan incelemelerde, dykiileyici metinlerin
duyussal ve yaratici diisiinme becerilerini daha ¢ok destekledigi, bilgilendirici metinlerin ise daha ¢ok bilgiye
dayali yorumlama ve tahmin yiiriitme becerilerine odaklandig: goriilmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan hikaye ve anlati metinlerinin yaratic1 diislinme becerisini
destekleme potansiyelini incelemistir. Yapilan analizlerde, metinlerin ¢ogunun yaratici diisiinmeye katki
saglayan oOzellikler barindirdigi, ancak bu ozelliklerin metinden metine farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Ozellikle “Tatl Giinler”, “Ev” ve “Herkes Onemli” gibi metinlerin duygu, empati, sorun ¢dzme ve hayal giicii
gibi boyutlarda yaraticilig1 destekledigi goriilmiistiir. Bazi metinler ise daha ¢ok bilgilendirici igeriklere sahip
olmakla birlikte, yaratict1 yazma ya da alternatif sonlar tasarlama gibi uygulamalarla desteklenebilecek
potansiyellere sahiptir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini desteklemek i¢in metin se¢iminin ne denli
onemli oldugunu ortaya koymustur. Gelenek, empati, sorun ¢dzme ve farkli bakis acilar1 gelistirme gibi
yaraticiliga hizmet eden igerikler; ¢ocuklarda hem diisiinsel derinlik hem de duygusal baglam kurma becerisini
gelistirmektedir. Nitel veriler, ders kitaplarindaki metinlerin salt bilgi vermenin tesine gegerek dgrencilerin
fikir yiiriitme, empati kurma ve alternatif ¢oziimler diisiinme becerilerini tetikleyebilecegini gdstermistir.
Ancak her metin bu agidan ayn1 diizeyde etkili degildir. "Obezite" veya "Atl1 Cirit" gibi metinler bilgilendirici
agirlikli olmakla birlikte, dogru yonlendirmelerle yaratici ¢aligmalara konu edilebilir. Bu durum, metinlerin
sundugu potansiyelin 6gretmen rehberligiyle daha verimli kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.
Oneriler
1. Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin se¢imi siirecinde, yaratici diisiinme becerisini destekleyen
unsurlarin 6n planda tutulmasi 6nerilmektedir.
2. Ogrencilerin yaraticiligini tesvik eden yazma, tahmin etme, senaryo olusturma gibi ¢alismalara yer
verilmelidir.
Bilgilendirici metinlerde dahi yaratici yonlendirmelerle farkli bakis agilar1 gelistirilebilir.
4. Ogretmenler icin, metinlerin yaratici diisiinme potansiyelini ortaya ¢ikaracak etkinlik dnerileri iceren
rehber materyaller hazirlanmalidir.

5. Benzer analizlerin farkli simf diizeylerine uygulanmasi, dikey kazanim izleme agisindan faydal
olacaktir.
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Ozet

Bu ¢alismanin temel amaci, aile islevselligini giiglendirmeye yo6nelik bir programin uygulanmasi yoluyla aile islevselligi
diizeyindeki degisimlerin ¢ocuklarin akran iliskilerindeki sorunlar {izerindeki etkisini degerlendirmektir. Program
kapsaminda ailelere verilen egitimler sonucunda elde edilen veriler analiz edilerek, aile islevselligi ile cocuklarin akran
iliskilerindeki sorunlar arasindaki iligkinin ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Bu ¢aligma, aile islevselligini artirmaya
yonelik miidahalelerin g¢ocuklarin sosyal gelisimleri tizerindeki potansiyel etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Aile
islevselligi, aile iiyelerinin giivenlik ve duygusal ihtiyaglarinin karsilanmasina odaklanan bir kavramdir. Islevsel bir ailede
iletisim sagliklidir, roller dengeli dagilmistir, catismalar yapici bir sekilde ¢oziiliir. Aile iiyeleri birbirlerine duygusal
destek saglar, sevgi ve saygt gosterir. Bu tiir bir aile yapisi, bireylerin saglikli gelisimine énemli katkilar sunar. Aile
islevselliginin artirilmasi, ¢ocuklarin sosyal iligkilerini ve kisisel gelisimlerini olumlu yonde etkileyebilir. Bu baglamda,
aile islevselligini giiclendirmeye yonelik miidahale programlarmin etkililigi, yapilan aragtirmalarla da desteklenmektedir.
Aragtirma, Trabzon Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Yiiksek Lisans Programi kapsaminda, Aile
Rehberligi dersi cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Kullanilan psikoegitim programi, daha once etkililigi kanitlanmis bir
programin revize edilmis halidir. Goniilli bir aile ile ¢alisilmig; oturumlar sonrasi geri bildirimler alinmis, ses kayitlari
icin onam saglanmistir. Veriler, “Giicler ve Giigliikler Olgegi — Ebeveyn Formu” ve yar1 yapilandirilmis gériismelerle
toplanmistir. Arastirmada, kararlilik, uygulama ve izleme asamalarinda elde edilen puanlara grafik analiz ve Tau-U
istatistikleri uygulanmigtir. Akran iligkileri alt 6lgeginde uygulama etkisi orta diizeyde bulunmus (Tau-U = |0.25]), izleme
verilerinde ise etkinin yiiksek diizeyde siirdiigli (Tau-U = |-1.00]) goriilmiistiir. Sonuclar, aile islevselligini artirmaya
yonelik miidahalelerin ¢ocuklarin akran iligkilerindeki sorunlar1 azaltmada etkili oldugunu gdstermektedir. Bulgular, aile
temelli programlarin ¢ocuklarin sosyal gelisimi iizerindeki katkilarin1 desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile islevselligi, akran iligkileri, psikoegitim

Abstract

This study aimed to evaluate the effects of a program designed to strengthen family functioning on children’s problems
in peer relationships. The program involved educational sessions delivered to families, and data were collected to analyze
the relationship between changes in family functioning and children’s peer-related difficulties. Family functioning is
defined as meeting the safety and emotional needs of family members, characterized by healthy communication, balanced
role distribution, constructive conflict resolution, and emotional support among members. Functional family dynamics

108


mailto:sevdenur_ulusal19@trabzon.edu.tr
mailto:sreisoglu@trabzon.edu.tr

contribute significantly to children’s social and personal development. The effectiveness of family-based intervention
programs has been supported by prior research. The study was conducted within the Family Guidance course of the
Guidance and Psychological Counseling Master’s Program at Trabzon University. The psychoeducational program used
was a revised version of a previously validated intervention. A volunteer family participated, with informed consent
obtained for audio recordings. Data collection tools included the Strengths and Difficulties Questionnaire — Parent Form
and semi-structured interviews. Analyses involved graphical methods and Tau-U statistics across baseline, intervention,
and follow-up phases. Results indicated a moderate intervention effect on peer relationship problems (Tau-U = |0.25|) and
a high level of sustained impact at follow-up (Tau-U = |-1.00]). Findings suggest that strengthening family functioning
through targeted interventions can effectively reduce children’s peer-related problems and promote social development.
These results support the importance of family-centered approaches in addressing social difficulties among children.

Keywords: Family functioning, peer relationships, psychoeducation
GIRIS

Aile, toplumsal yapinin temel taslarindan biridir. Bireyler, hayata dair ilk deneyimlerini aileleriyle kurduklar
temaslar sayesinde edinirler. Bu temaslar, kisilerin kendilerine ve hayata dair bakis agilarini sekillendirmede
kritik bir rol oynar (Cavusoglu, 2007 aktaran Deniz & Goller, 2017). Ayni zamanda en énemli sosyal yapi
olarak degerlendirilen aile, bireylerin duygusal ihtiyaglarin1 karsilayan bir isleve de sahiptir (Yasar-Ekici,
2017). Boylece aile hem toplumsal hem de bireysel gelisimin merkezinde yer alan bir kurum olarak karsimiza
cikmaktadir. Toplumun bu en 6nemli sosyal yapisi olan ailenin, kendi i¢inde belirli iletisim kaliplar1 ve rolleri
vardir. Ailedeki roller, iletisim kaliplar1 ve anne-baba tutumlari; bireylerin kisiligini ve islevselligini etkiler.
Alan yazini incelendiginde, bireylerin ruh sagliginin korunmasinda ve saglikli bir toplumsal yapinin
gelismesinde aile i¢i iletisimin dnemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir (Haci, 2011 aktaran Bilgili, 2020).
Aile ici iletisimin niteligi yalnizca bireylerin ruh saglhigint degil, ayn1 zamanda aile iiyelerinin psikolojik
gelisim siireglerini de dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda, ailelerin en temel sorumluluklarindan biri, aile
iiyelerinin psikolojik gelisimini desteklemektir. Bu gorevlerin saglikli bir sekilde saglanarak cocuklarin
psikolojik gelisimlerinin saglikli ilerlemesi aile islevselligine olumlu katkilar saglayacaktir (Alacahan, 2010
aktaran Bilgili, 2020). Her ailede bu tiir saglikli yapiy1 gérmek miimkiin olmayabilmektedir. Saglikli iletisim
yapisina sahip ailelerde iletisimin agik, net ve dogrudan oldugunu ve bu yapinin bireylerin psikolojik iyi
olusunu destekledigi goriilmektedir. Islevsel olmayan ailelerde ise aile iiyeleri arasindaki iletisimin zayif
oldugu, rollerin belirsiz dagildigi ve duygusal destegin yetersiz oldugu goriilmektedir (Demirtas vd., 2013
aktaran Bilgili, 2020). Ebeveynlerin yaklasim tarzlari, aile i¢inde tepkilerini ifade etme bigimleri, birbirleri ve
cevresindekilerle kurduklart iletisim bigimleri ¢ocuklar tarafindan 6rnek alinarak davranig olarak kazanilir
(Ozkaynak, 2014 aktaran Bilgili, 2020). Bu nedenle aile icinde kazanilan iletisim becerileri bireyin zamanla
sosyal ¢evresine ve arkadas iligkilerine yansimaktadir.

Akran iligkileri yasamin belli donemlerinde farklt 6nem ve etkiye sahip olabilmektedir. Ortaokul donemi
bireyin kimlik gelisiminin hiz kazandig1 bir donemdir. Bu dénemde akran iligkileri, ¢ocugun sosyal beceri
gelistirmesinde ve benlik algisini olusturmasinda biiyiik katki saglar (Giilay, 2009). Bu donemde aidiyet
ihtiyaci bireyler i¢in dnemlidir. Fakat bu ihtiya¢ her zaman saglikli sosyal iligkilerle karsilanmayabilmektedir.
Akran iligkilerinde yasanan sorunlar, ¢ogu zaman akran zorbalig1 seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Akran zorbaligi
ayn1 yag grubunda yer alan bireylerin bir bagkasina kars1 tekrarlayan olumsuz davraniglar sergileyerek giic
dengesizligi olugturmaya ve bu yolla iistiinliikk kurmaya yonelik tutum ve eylemlerini ifade eder (Alimci, 2018).
Zorba davraniglarina maruz kalan bireylerde zorbalik bir¢ok alanda stres nedeni olabilmektedir. Zorbaliga
maruz kalan bireylere bakildiginda 6zgiiven noktasinda sorunlar yasadiklari, sosyal iligkilerini baglatma ve
siirdiirmede zorlandiklar1 ve okul basarilarinin diisiik oldugu goriilmektedir (Cankaya, 2011). Zorbaliga
yonelik tutumlarin nasil olustugu incelendiginde 6nemli faktorlerden birini aile boyutu olusturmaktadir.
Cocugun davraniglari lizerinde aile yapisi ve isleyiginin biiylik bir katkist vardir. Bandura’nin sosyal 6grenme
kuramindaki sosyal 6grenme kavramina bakildiginda davraniglarin sosyal bir 6grenme ortamiyla olustugunu
ve ailenin bu noktadaki 6nemine vurgu yapilir. Baglanma kurami incelendiginde bakim verenin ¢ocukla olan
iligkisinin de g¢ocugun davraniglart {izerinde etkisi oldugu goriilmektedir. Ailenin, ¢ocuklarin davraniglar
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tizerindeki etkisi bu kuramlarla da ortaya konulmustur. Aile i¢cinde ¢cocugun duygularinin fark edilmesi, kabul
gormesi, anlagilmasi, ¢ocugun desteklenmesi iletisim becerilerini gelistirmesinin yaninda benlik algisinin
gelismesine yardim ederek problem ¢6zme becerisine de katkida bulunur. Bu becerilen islevsel aileler i¢inde
kazanilabilir. Bu baglamda akran sorunlarina yonelik tutumlarin “aile islevselligi” kavramu ile iligkili oldugu
diisiiniilmektedir (Fakirullahoglu & Koseoglu, 2024).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, Trabzon Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Yiiksek Lisans Programi kapsaminda
yiriitiilen Aile Rehberligi dersi cergevesinde gerceklestirilmistir. Bu g¢alismada uygulanan psikoegitim
programi, Aydin (2021) tarafindan doktora tezi kapsaminda gelistirilen 6zgilin bir program temel alinarak
yapilandirilmigtir.  Arastirmada kullanilan psikoegitim programi, bu programin revize edilmesiyle
olusturulmustur. Bu ¢aligma, aile islevselligini artirmaya yonelik psikoegitim programinin ¢ocuklarin akran
sorunlar1 lizerindeki potansiyel etkilerini incelemeyi amaglamaktadir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu calisma deneysel desene uygun olarak diizenlenmistir. Bu etkiyi incelemek amaciyla tek denekli deneysel
desenlerden AB modeli kullanilmistir. Miidahale ¢cocugun annesine yonelik psikoegitim uygulamasi seklinde
gergeklestirilmis; ancak sonug degiskenleri ¢ocugun davraniglari lizerinden dolayli olarak Slgiilmiistiir. Tek
denekli desen genelde tek bir denekten olugmaktadir. Bu desen ile degismesi istenen davranigin deneysel
miidahaleden sonra degisip degismedigini incelemek amaclanmaktadir. Bu ¢alismada bagimli degiskenin
bagimsiz degisken iizerindeki etkisi anlagilmaya g¢aligilmigtir. AB modelinde miidahaleden once davranis
Olciiliir ve bu durum A olarak adlandirilir. Ardindan deneysel miidahale uygulanir ve davranis gecerliyken
tekrar 6l¢timlenir. Bu durum B olarak tanimlanir. Miidahale sonlandiktan belli bir siire sona izleme amacl veri
almir. Bu modelde miidahaleye baglamadan 6nce kararl veri elde edilinceye kadar 6l¢iim yapildiktan sonra
miidahaleye baslanir ve her seans sonunda bagimli degisken Ol¢iimleri alinir (Aydin, 2023). Psikoegitim
programima baslamadan Once ebeveynden 2 hafta boyunca kararlilik verisi alinmis, ardindan uygulama
oturumlarina gecilerek her oturum sonrasinda 6lgiim yapilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin katilimcisi, goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenmistir. Daha 6nce problem davraniglar
gbzlemlenen bir cocuk hakkinda ailesiyle gdriigmeler yapilmis, gocugun yasadig: giigliikler kapsamli sekilde
degerlendirilmistir. Yapilan 6n degerlendirme sonucunda, ¢ocugun yasadigi sorunlarin arastirmanin amag ve
yapist ile Ortiistiigii gozlemlenmis; bu dogrultuda ilgili ailenin ¢aligmaya katilimi1 uygun bulunmustur. Calisma
kapsaminda ¢ocugun annesi ile goriisme yapilmigtir. Gerekli bilgilendirme yapildiktan ve yazili onam
alindiktan sonra veri toplama siirecine gegilmis, ardindan miidahale siireci baglamistir.

Veri Toplama Araclar

Bu siirecte veri toplama araci olarak Giigler ve Giigliikkler Anketi (GGA) “Strength and Difficulties
Questionniare- (SDQ)”-Ebeveyn Formu kullanilmistir. Kullanilan 6lgekle ilgili gerekli izinler alinmistir.

“Bazilar1 olumlu, bazilar1 ise olumsuz davranis 6zelliklerini sorgulayan 25 soru igerir. Bu sorular

hem uygun tanisal 6l¢iitler hem de faktor analizi sonuglarina gore her biri bes soru igeren bes alt
baslikta toplanmistir; Dikkat Eksikligi ve Asirt Hareketlilik, Davranis Sorunlari, Duygusal
Sorunlar, Akran Sorunlar1 ve Sosyal Davraniglar. Her alt baslik kendi i¢inde degerlendirilip her

biri i¢in ayr1 puan elde edilebildigi gibi, ilk dort basligin toplamui ile "Toplam Giigliik Puani" da
hesaplanabilmektedir” (Giivenir vd., 2008, s. 65).

Bu arastirmada “Akran Sorunlari” alt 6lgegi {izerinden analiz gergeklestirilmistir. Caligmanin diger

potansiyel alt 6l¢eklerindeki verilere ise bu analiz siirecinde yer verilmemistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada, aile islevselligini giiclendirmeye yonelik uygulanan psikoegitim programinin ¢ocuklarin akran
iligkileri tizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla nicel veriler toplanmistir. Aragtirmanin veri toplama
siireci, uygulama Oncesi, uygulama siiresi ve uygulama siiresinden iki ay sonra izleme verisi alinarak
yapilmistir. Ayrica anne ile son oturumda uzman goriisiine sunulmus yari yapilandirilmis goriisme sorulariyla
programin etkililigi degerlendirmeye calisilmistir. Bu ¢alisma, Trabzon Universitesi Rehberlik ve Psikolojik
Damigmanlik Yiiksek Lisans Programi kapsaminda, “Aile Rehberligi” dersi ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Bu
caligmaya yonelik aileye siire¢ hakkinda bilgi verilmis, ses kaydi alinacagina dair bilgi verilip onam alinmustir.
Uygulama siireci boyunca goniillii aile ile toplam bes oturum gercgeklestirilmistir. Her oturum belirli temalar
dogrultusunda yapilandirilmis olup, oturumlarda aile islevselligini artirmaya yonelik psikoegitsel igerikler
sunulmustur.

Ik oturumda, duygularin varliginin ve ifadesinin bireylerin hayatlarinin dogal akigmnin bir parcasi oldugu ve
hissetmenin normal oldugu vurgulanmistir. Toplumsal normlar nedeniyle duygularin bastirilmast ya da
reddedilmesinin aile i¢i iletisim {izerindeki olumsuz etkileri ele alinmistir. Duygu yansitmanin ¢ocugun
psikolojik gelisimindeki olumlu etkileri vurgulanmis ve bu dili nasil kullanacagina dair anneye biligsel
farkindalik kazandirilmistir. Anne ile duygu yansitmada dikkat edecegi noktalar vurgulanmis ve ornekler
yapilarak oturum sonlandirilmistir. Ikinci oturumda, olumlayici dil kullaniminin ¢ocugun benlik algisina ve
0z gilivenine olan etkileri ele alinmigtir. Oturum kapsaminda olumlamanin neden 6nemli oldugu, nasil
uygulanabilecegine dair bilgilendirme yapilmistir. Olumlamanin ¢ocugun davranisindan bagimsiz, asir1 ovgii
iceren ve gercekle Ortlismeyen geri bildirim olmamasma dikkat ¢ekilmistir. Ayrica 6vgii, abartma igeren
ifadelerden farkli olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Bu ayrimin ebeveyn tarafindan igsellestirilmesi amaciyla
orneklerle uygulamalar yapilmistir. Oturum boyunca, velinin kendi ifadesiyle olumlayici dil kullanimi iizerine
uygulamalar yapilmis ve giinliik yasamda nasil kullanabilecegine yonelik ipuglar1 verilmistir. Ugiincii
oturumda, ¢ocukla etkili iletisimde sinir koymanin ve yapilandirilmis segenek sunmanin rolii ele alinmistir.
Smir koymada dikkat edilecek noktalara deginilmis ve burada da empatik dilin 6nemine vurgu yapilarak
otoriter tutumla karistirilmamasinin 6nemi iizerinde durulmustur. Segenek sunmanin da gocugun karar verme
becerilerini gelisimsel diizeyine uygun bicimde destekleyen bir yaklagim oldugu noktasinda bilgi verilmistir.
Oturum boyunca, velinin kendi ifadesiyle sinir ve secenek koymasi {izerine uygulamalar yapilip geri doniitler
verilmistir. Dordiincii oturumda, ¢cocugun hedeflenen olumlu davraniglar kazanmasia yonelik simgesel 6diil
sisteminin nasil kullanilacagi iizerinde durulmustur. Anne ile birlikte ¢ocugun kazanmasi hedeflenen
davraniglar belirlenmis ve bu davraniglara karsilik gelecek puanlarin ne sekilde verilecegine dair drnek bir
puanlama tablosu hazirlanmistir. Puanlarin verilme kurallar iizerinde durulmus, 6zellikle 6diil sisteminin
tutarlilik, seffaflik ve geri bildirim ilkeleri ¢er¢evesinde igslemesi gerektigi vurgulanmistir. Planlamaya ara
odiiller ve biiyiik 6diil dahil edilmistir. Tablonun ¢ocukla paylasilarak bir s6zlesme gibi uygulanmasina vurgu
yapilmistir. Besinci ve son oturumda, ¢ocukla kurulan iligkinin niteligini artirmaya yonelik olarak birlikte
zaman gegirmenin, oyun oynamanin énemi iizerinde durulmustur. Ebeveynin gocukla birebir, dikkat dagitici
unsurlarin olmadig1 yalnizca ona ait bir zaman dilimi ayirmasinin; ¢ocugun kendilik degeri {izerinde olumlu
etkileri olduguna yonelik bilgilendirme yapilmistir. Ayrica bu oturumda, olusturulan yar1 yapilandirilmig
miilakat sorular1 anneye yoneltilerek siire¢c degerlendirilmigtir. Goriismeler ses kaydi alinarak yiiriitiilmiis, her
oturum sonrast ilgili dersin 6gretim elemanina ses kaydi sunularak yapici geri bildirimler alinmistir. Bu geri
bildirimler dogrultusunda bir sonraki oturumun planlamasi yapilmigtir. Oturumlar sonunda aileye uygulamay1
pekistirmeye yonelik ev ddevleri verilmis ve bu gorevlerin aile tarafindan yerine getirilmesi siireci takip
edilmistir. Her uygulama sonrasinda aileyle gerceklestirilen egitimler dersin hocasi ile paylasilarak geri
bildirim alinmistir.

Veriler, “Giigler ve Giigliikler Olgegi (GGA) — Ebeveyn Formu” araciligiyla kararlilik, uygulama ve izleme
asamalarinda toplanmistir. Uygulama verileri her oturum sonunda GGA kullanilarak elde edilmistir. Miidahale
sonrasinda kullanilan GGA formunun giivenirlik ve gegerlilik degerlerine bakildiginda GGA'nin i¢ tutarliligin
bir¢ok ¢alismada toplum ve klinik 6rneklemleri hem toplam giigliik puan1 hem de alt 6lgek puanlar1 agisindan
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aragtirllmistir. Toplam giigliik puani igin tiim ¢alismalar, her tiirlii rneklem 6rneginde Cronbach a degerlerini
> 0.70 olarak bulmuslardir.”” (Giivenir vd., 2008, s. 71). Bu o6l¢egin "kabul edilebilir" diizeyde giivenilir
oldugunu gosterir. Aragtirmanin giivenirligini artirmak i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmstir.
Bu form, iki uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Goriisme sorulart agik, anlasilir ve katilimcilarin kendi
deneyimini paylasmasina olanak saglayacak sekilde hazirlamistir. Verilen gecerliligi ve giivenirliginin
saglanmasi1 agisindan katilimcilarin goriis ve ifadelerinin dogru anlasilip anlagilmadigi onaylatilmistir.
Arastirmanin her asamas titiz ve saydam bir sekilde raporlandirilmistir. Elde edilen kararlilik, uygulama ve
izleme puanlar1 grafik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Ayrica, uygulama sonunda iki uzman goriisii
almarak olusturulmus yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla sosyal gegerlik verileri elde edilmistir.
Sonugclarm etkililik diizeyinin belirlenmesinde Tau-U istatistiklerinden yararlanilmstir.

BULGULAR

Tek denekli deneysel desen kullanilan arastirmalarda miidahale Oncesinde ve sonrasinda olan etkiyi
belirlemek, somutlastirmak icin veriler grafik iizerinden incelenmektedir (Rakap, 2015 aktaran Aydin, 2023).
Uygulanan programin etkililigi bu grafik {izerinden incelenmektedir. Arastirmanin baslama, uygulama ve
izleme agsamalarindaki puanlarin grafik analizleri incelenmis ve degisim degerleri degerlendirilmistir.

AKRAN SORUNLARI

S =N WA U

Sekil 1. Akran Sorunlar1 Alt Boyutuna Ait Puanlarin Degisimi

Akran sorunlar alt boyutlarindan elde edilen verilere gore, miidahale 6ncesi (kararlilik verileri) puanlar1 sabit
seyretmistir (bkz. Sekil 1). Uygulama siirecinin baglangicinda akran sorunlar1 puanlarinda kisa siireli bir artig
gbzlenmistir. Takip eden oturumlarda bu puanlarda belirgin bir diisiis meydana gelmistir. izleme asamasinda
da bu diisiis egiliminin korundugu goriilmektedir. Bu bulgular, psikoegitimin akran sorunlarini azaltmada etkili
oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arasgtirmada baslama ve uygulama diizeyindeki tiim verilere bakilarak karsilagtirma yapilmasi ve bu
karsilagtirmalart yaparken baglama diizeyindeki egilimi kontrol etmesi nedeniyle Tau-U indeksi tercih
edilmistir. Ayrica diger indekslere gore daha giivenilir ve hassas sonuglar vermesi tercih edilen indekslerden
biri olmasinda etkili olmustur (Aydin, 2023). Etkililik analizleri kapsaminda Tau-U indeks degerleri
hesaplanmustir. Tau-U indeks degeri internet tabanli analiz uygulamasi igeren
“http://www.singlecaseresearch.org/calculators/tau-u” baglantis1 araciligiyla hesaplanmistir. Akran iliskisi
sorunlar alt 6lgegi icin yapilan Tau-U etkililik analizinde Tau-U degeri |0.25| olarak bulunmustur. Bu deger,
0.20 <0.25 oldugundan, uygulamanin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Uygulama evresi
ile uygulamadan iki ay sonra alman izleme verileri arasindaki iliski incelendiginde, Tau-U analizi |-1.00| olarak
tespit edilmistir. Bu sonug, uygulama etkisinin ¢ok yiiksek diizeyde devam ettigini ortaya koymaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢aligma aile islevselligini artirmaya yonelik psikoegitim programinin ¢ocuklarin akran sorunlari tizerindeki
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potansiyel etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma bulgulari, uygulana psikoegitim programinin aile i¢i
dinamiklerde, davranigsal boyutlarda ve ¢ocugun arkadaglartyla olan iligkileri boyutunda anlamli etkiler
yarattigini ortaya koymustur. Akran sorunlar1 alt boyutunda elde edilen veriler, miidahale 6ncesi kararlilik
verilerinin alinmast ve bu verilerin kararli bir seyir izlemesi, bu durumun miidahalenin etkisinin anlamh
bicimde degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. Uygulama siirecinin baslangicinda akran sorunlari
puanlarinda kisa siireli bir artis gozlenmistir. Bu artis, annenin ¢ocuguna yonelik gozlem ve
degerlendirmelerinde artan farkindalikla ya da sorunlara iliskin duyarliligm ytikselmesiyle iliskili olabilir.
Takip eden uygulama oturumlarinda akran sorunlari puanlarinda istikrarli bir diisiis gézlenmis ve bu diisiis iki
ay sonra alman izleme verilerinde de devam etmistir. Bu etki programin etkisinin kisa vadeli olmadigim ve
stirdiiriilebilir bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen nicel veriler Tau-U analizi ile
degerlendirilmistir. Uygulama siirecindeki etki orta diizeyde bulunurken (Tau-U = |0.25|), izleme siirecinde
etkinin ¢ok yliksek diizeyde siirdiigii (Tau-U = |-1.00]) tespit edilmistir. Bu sonuglar, programin etkili ve kalici
bir degisim sagladigin1 gostermektedir. Ayrica iki uzman goriisiine sunulmus sorulardan olusan yari
yapilandirilmig goriigmede ebeveynin, siire¢ dncesinde cocuga karsi daha emir verici ve denetleyici bir iletigim
tarz1 benimserken, siire¢ sonunda daha esnek, destekleyici ve psikolojik ihtiyaglar1 gdzeten bir iletigim bi¢imi
gelistirdigini ifade etmistir.

Grafik analizlerine bakildiginda, akran sorunlari alt boyutlarindan elde edilen verilere gore, miidahale dncesi
(kararlilik verileri) puanlar sabit seyretmistir. Bu durum, miidahale dncesi hedef davranista bir degisimin
olmadigini ve davranigin kararli seyrettigini géstermesi agisindan dnemlidir. Bu durum uygulamanin etkisinin
daha saglikli degerlendirilebilmesini saglamaktadir. Uygulama siirecinin baglangicinda akran sorunlari
puanlarinda kisa siireli bir artis gézlenmistir. Bu, baz1 duyarliliklarin ortaya c¢iktigin1 ya da katilimeinin
sorunlart fark etmeye basladigin1 gosterebilir. Takip eden oturumlarda bu puanlarda belirgin bir diisiis
meydana gelmistir. izleme asamasinda da bu diisiis egiliminin korundugu gériilmektedir. Bu bulgular,
psikoegitimin akran sorunlarini azaltmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda, ailenin g¢ocukla iletisim kurma
bi¢ciminde olumlu yonde degisim oldugu goriilmiistiir. Goriismelerde 6zellikle “siire¢ Oncesinde gocukla
kurdugu iletisimde daha ¢ok emir verici ve denetleyici bir tutum benimsedigini siire¢ sonunda ise daha esnek
ve destekleyici iletisim bi¢imi” gelistirdigini ifade etmistir. Goriigmede sosyal uyum ve arkadaglartyla olan
iligkisi irdelendiginde ¢ocugun daha disa yonelik, arkadaglariyla eskisine gére daha uyum i¢inde oldugu aile
tarafindan Dbelirtilmistir. Bu bulgular, uygulamanin sosyal gecerlik acisindan da etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica, ¢cocugun arkadas iliskilerinde daha uyumlu, disa doniik ve sosyal agidan gelisim
gosterdigi belirtilmistir. Bu gozlemler, ¢aligmanin sosyal gegerlik agisindan da olumlu sonuglar verdigini
gostermektedir. Sonug olarak, aile islevselligini gelistirmeye yonelik psikoegitim programlari, yalnizca aile i¢i
dinamikleri degil, ¢cocuklarin sosyal ¢evresiyle kurdugu iligkileri de olumlu yonde etkileyebilmektedir. Bu
caligma, aile temelli miidahalelerin ¢ocuklarin sosyal gelisimi iizerindeki katkilarmi destekleyen literatiire
anlaml bir katki sunmaktadir.

Bu caligmanin bazi siirliliklar1 bulunmaktadir. Arastirma yalnizca bir goniillii ebeveynle yiiriitiilmiis olup
elde edilen bulgularin genellenebilirligini kisitlamaktadir. Ayrica verilerin ebeveynden alinmasi ¢ocugun
yasamina dair aktarimlarin dolayli olmasina neden olmus ve gozlemcinin algisina bagl olarak sekillenmistir.
Bu durum, verilerin 6znel bir degerlendirme igermesi agisindan 6nemli bir sinirhilik olusturmaktadir.
Psikoegitim programi yapilandirilmig bir igerik sunsa da bireysel farkliliklar dogrultusunda programin
etkililigi degiskenlik gosterebilir.
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EGITSEL OYUNLA MATEMATIK OGRETIiMi: CARPSANA
EDUCATIONAL GAME-BASED MATHEMATICS TEACHING: CARPSANA

Merve Karabak
Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig, mervekarabak6l@gmail.com
Derya Nur Karakog¢
Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg, deryanur6161@gmail.com

Ozet

Oyun insanlarin zevk aldigr hem eglenceli hem de 6gretim amaciyla kullanilabilen bir eylemdir. Bu eylemin &gretim
amactyla aktarimi egitsel oyunlari ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alismada ¢arpim tablosunun kazanimina yonelik, ilkokul
ogrencilerinin oynayabilecegi “Carpsana” oyunu tasarlanmigtir. Arastirmanin amact 6grenmede birgok 6grencinin zorluk
cektigi carpim tablosu konusuna yonelik gelistirilmis bu oyunun uygulanabilirligini ve uygulama sonucundaki etkililigini
arastirmaktir. Arastirma iki ayr1 ilde gergeklestirilmis olup, toplam 25 6grenciyle yiiriitiilmistiir. Aragtirmanin drneklemi
Bingol ili 2.smf diizeyinde 15 6grenci ve Agn ili 2. smif diizeyindeki 10 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Gelistirilen oyun dersin degerlendirme asamasinda kullanilmistir. Bu asamada cevaplarin kontrol edilmesi ve hizl
doniitler saglanmasi sebebiyle oyunun 6gretici yonii de anlam kazanmigtir. Oyun gruplara ayrilarak bir ders saati i¢erinde
oynatilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden 6zel durum yaklagimi kullanilan bu arastirmada 6grencilerle miilakat
yapilarak veriler toplanmustir. Ogrencilerle yapilan miilakat sonucunda oyunu begendikleri ve yer yer sorulari cevaplarken
heyecanlandiklar1 sonucuna varilmistir. Heyecanlanmalarina sebep olan faktdriin rekabet ortami ve cevaplari verirken
stire ile smirlandirilmasinin etkili oldugu tespit edilmistir. Oyunun farkli derslerin 6gretiminde kullanilabilecegini ve iist
sinif seviyelerinde uygulanabilirligi 6nerilmistir. Egitsel oyun oynatilirken siireg iyi yonetilebilirse, dersin girig kisminda
konunun aktarilmasini saglayacagi gibi, dersin pekistirilmesinde hatta dersin degerlendirme asamasinda da
kullanilabilecegi éngoriilmektedir. Ogrenilmesi zor olan carpma konusunun bu oyunla birlikte hem dersin eglenceli hile
gelmesini hem de dersin degerlendirme asamasina katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, egitsel oyun, carpim tablosu

Abstract

The game is an action that people enjoy and can be used for both fun and educational purposes. The transfer of this action
for educational purposes has led to the emergence of educational games. In this study, the game “Zarpsana” that primary
school students can play was designed for the acquisition of the multiplication table. The aim of the research is to
investigate the applicability of this game developed for the multiplication table subject, which many students have
difficulty in learning, and its effectiveness in the result of the application. The research was carried out in two different
provinces and was carried out with a total of 25 students. The sample of the research was carried out with the participation
of 15 students at the 2nd grade level in Bing6l province and 10 students at the 2nd grade level in Agr1 province. The
developed game was used in the evaluation phase of the course. The educational aspect of the game also gained meaning
due to the checking of the answers and the provision of quick feedback at this stage. The game was divided into groups
and played within one lesson hour. In this research, where the special case approach from quantitative research methods
was used, data was collected by interviewing the students. As a result of the interviews conducted with the students, it
was concluded that they liked the game and sometimes got excited while answering the questions. It has been determined
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that the factor that causes them to get excited is the competitive environment and the time limitation while giving the
answers. It has been suggested that the game can be used in teaching different courses and that it can be applied at upper
grade levels. If the process can be managed well while playing the educational game, it is predicted that it will provide
the transfer of the subject in the introduction part of the course, as well as it can be used in the reinforcement of the course
and even in the evaluation phase of the course. With this game, the difficult subject of multiplication becomes both fun
and contributes to the evaluation phase of the course.

Keywords: Mathematics teaching, educational game, multiplication table

GIRIS
Oyun, ¢ocuklarm bir¢cok yonden doyuma ulagmalarini saglamak amaciyla, gergek yasamdan farkli bir ortamda
yapilan ve sonucunda herhangi bir ¢ikar saglanmadan gergeklestirilen etkinliklerdir (Tamer, 1990). Oyunun
her zaman belli bir kurali vardir. Bu kurallar ¢ercevesinde, yer ve zaman sinirlandirmasi yapilarak goniilli

bireylerin katilimryla gergeklestirilmektedir. Oyun insanlarin varolusundan bu yana daima etkililigini
korumustur. Bu sebeple yetiskinlerinde ¢okca bagvurdugu bir eylem haline gelmistir (Isikhan, 2018).

Oyunun insanlar iizerindeki etkisi, 6gretim siire¢lerinde de kullanilmasina onciiliik etmistir. Ozellikle
matematik, Tiirk¢e, fen bilimleri gibi soyut kavramlarin agirlikli oldugu derslerde kavramlarin oyunlarla
eglenceli ve somut sekilde 6grenciye aktarilmasi hem 6grencinin ders basarisint hem de derslere katilimini ve
ilgisini artirmigtir. Oyunlarin bu sekilde 6gretim siireglerinde kullanilmasi egitsel oyun kavramini ortaya
¢ikarmistir. Ogretimin amacina uygun olarak tasarlanmis ve eglendirerek 6gretmeyi amaglayan oyunlar, egitsel
oyun olarak adlandirilmigtir (Tural, 2005). Egitsel oyunlar dersin giris kisminda konunun aktarilmasini
saglayacagi gibi, dersin pekistirilmesinde hatta dersin degerlendirme asamasinda da kullanilabilmektedir.

Egitsel oyunlar ¢ocuklarin pratik diisiinme ve hizli karar verebilme becerilerini, algi diizeylerini gelistirme,
zaman etkili kullanma, bireysel ve takim olarak hareket etme becerilerinin gelisimine destek olmaktadir.
Egitsel oyunlar derslerde kullanilirken bir ara¢ olarak kullanilmal1 dersin asil amacinin 6niine gegmemelidir.
Egitsel oyunlar1 uygulayan 6gretmenler, son derece titizlikle davranmali ve siireci iyi yonetmelidir. Oyunlar
tasarlanirken tiim 6grencilere hitap etmelidir. Tiim 6grencilerin anlayabilecegi sekilde sade olmali ve hepsinin
aktif katilimi gz oniinde bulundurulmalidir. Ayrica dgrencinin siirekli oyunda aktif olabilmesi i¢in rekabet
ortami canli tutulmalidir (Karamustafaoglu, 2021).

Biitiin bu literatiir 15181nda, egitsel oyunlarin derslere olan katkis1 goz oniinde bulundurularak bu ¢aligmada
egitsel oyun gelistirilmistir. Ogrencilerin 6grenim hayatlar1 boyunca ezberlemekte zorluk gektikleri matematik
dersi ¢arpim tablosu dgretimine yonelik gelistirilen bu egitsel oyunun uygulanabilirligi arastirilmigtir. Boyle
zor konularda gelistirilecek materyaller Ogretmenlere kaynak arastirilmasi agisindan literatiire katki
saglamaktadir. Hazirlanan ‘carpsana oyunu’ sinif 6gretmenleri ve ortaokul matematik 6gretmenleri icin bir
materyal olabilecektir. Ogrenilmesi zor olan bu konunun rekabet ortaminda eglenceli ve anlamli sekilde
Ogrenilmesi hem Ogrencilerin akademik basarisina hem de dersin degerlendirme agamasindaki ¢iktiklarina
katki saglayacaktir. Bu calismada, matematik dersinde g¢arpim tablosu oyunun ilkokul kademesindeki
ogrenciler i¢in uygulanabilirligi sorusuna yanit aranmustir.

Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismada, ilkokul 2. sinif matematik dersinde ¢arpim tablosu 6gretimine yonelik gelistirilmis ¢arpsana
oyununun derslerde uygulanabilirligi ve genel olarak etkililigini incelemektir.
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu calisma belirli bir duruma 6zgii olarak gelistirilen oyunun uygulanabilirligi 6grenci goriislerine dayal
sayisal verilerle belirlendigi i¢in nicel yonteme dayali bir 6zel durum ¢aligmasidir. Veriler arastirma sorularimin
ortaya koydugu temalara gore diizenlenmis, goriigme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ve boyutlar
dikkate alimarak da 6zetlenmistir.
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligsma grubu, Bingo6l ilinde 6grenim goren 15, Agr ilinde 6grenim goren 10 6grenci olmak
iizere toplam 25 ikinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Caligma grubunun belirlenmesinde 6l¢lit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Calisma grubunda temel 6lgiit 6grencilerin garpim tablosu 6grenme siirecinde zorluk
yasamalar1 olmustur.

Veri Toplama Araclari

Oyun gelistirme siirecinde literatiir taranmis, egitsel oyun gelistirme basamaklar1 incelenmis ve carpsana
oyunu gelistirilmistir. Gelistirilen oyun sinifta uygulanmis ve uygulama bitiminde 6grencilerin goriisleri yar1
yapilandirilmig goriisme formuyla alinmigtir. Goriisme formu hazirlanirken arastirmanin amacina uygun
sorular 6n uygulamalar ile gerekli diizenlemeler yapilarak hazirlanmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan
uygulama siirecinde informal (yapilandirilmamis) gézlem yapilmis ve 6grencilerin oyun i¢indeki durum ve
davranislar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilere yoneltilen sorular, onlarin serbest sekilde kendi diisiincelerini ifade
edecekleri sekilde yapilandiriimistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig miilakat formu ile toplanmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar dikkatlice okunmus, benzer
ifadeler belirlenerek temalar olusturulmustur. Ardindan bu temalar frekans degerleri hesaplanarak
tablolastirilarak bulgular kisminda nicel bicimde sunulmustur. Analiz sonucunda elde edilen temalar oyunun
uygulanabilirligi ve 6grencilerin ¢arpim tablosunu 6grenme siirecine yonelik tutumlarin1 ortaya koymada
kullanilmastir.

Oyun Oynatma Siireci

Oyunun oynanmasina yonelik bilgiler agagida sunulmustur.

Oyunun Adi: Carpsana

Oyunun Oynandig1 Yer: Sinif

Oyuncu Tiirii — Ogrenci Sayisi: Grup Oyunu — 10

Kullanilan Malzemeler: Renkli A4 kagitlari, Renkli fon kartonlari, zar, kum saati

Oyun icin renkli A4’lerin iizerine basit diizeyde ¢carpma islemleri yazilir. Bazi kagitlara ise ‘siirpriz kutu’ ‘basa
don’ ‘1 tur bekle’ ‘bir arkadasini se¢ ve dans et’ ‘bize bir sarki sdyle ‘gibi eglenceli yonergeler yazilir. Sorular
her iki grup i¢in yeterli sayida hazirlanmalidir. Hazirlanan kagitlar seffaf poset dosyalara yerlestirilir ve iyice
bantlanir, burada amag oyunda sorularin zarar gérmemesidir.

Oyunu Oynayacak Kisi Sayisi: Oyun iki grup hélinde oynamaya uygun olarak tasarlanmis olup 10 kisilik
Ogrenci grubuna kadar rahatca oynamaya uygundur. Sinif ortamina gore Ogrenci sayisi artirilip veya
azaltilabilir.

Odiil: Cikolata

Oyunun Oynanist:

1) Oyun iki grup halinde oynanir.

2) Oyuna basglarken zar atilir, yliksek say1 gelen grup 6nce baslar.

3) Gruplar karsilikl ilerlerken amag en hizli sekilde parkuru bitirip oyunu karsi gruptan 6nce tamamlamak
olmalidir.

4) Oyunda kullanilabilecek 3 tane ipucu hakki bulunmaktadir.

. Bunlar;
. Grup arkadasina sor.
. Ogretmenine sor.
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. Bu kutuyu atla. (Eger bu ipucu hakk: kullanilirsa kars1 takim bir kutu ilerleme hakki elde edecektir.)

5) Oyunda yerdeki kartlarin {izeri kapali oldugu i¢in kartlarin igerisinde ‘siirpriz kartlar ‘bulunmaktadir.
Oyuncu siirpriz kart kutusuna geldiginde ise karsi takimin oynamay1 bekleyen oyunculan siirpriz kartin
yaninda duran oyuncuya oyunu kendi takiminin lehine ¢evirecek zorlayici bir soru sorma hakki kazanir.

6) Oyunda kum saati ile siire tutulur, gruplardan en hizli sekilde oyundan ¢ikan grup oyunu kazanir. Kazanan
grup 6diilii almaya hak etmis olur.

7) ikinci oyuncu oyuna baslamadan yerdeki kartlar farkl1 sorularla degistirilir.

BULGULAR

Bu béliimde 6grencilerden toplanan verilerin analizi sonrasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular
ogrencilere yoneltilen sorular baglaminda soru-soru verilmistir. Ik olarak &grenciler oyun oynarken ne
hissettikleri sorulmustur. Elde edilen bulgular agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Carpsana Oyununu Oynarken Ne Hissettin? Sorusuna Ait Bulgular

Tema Kod Frekans Goriis Belirten Ogrenciler
02, 03, 05, 010, 011, 012, 013,
Carpsana oyununu Eglenme ve motivasyon 15 014, 016, 018, 019, 020,
oynarken hissettikleri 021, 023, 024
duygular Heyecan 7 01, 06, 09, 017, 022, 025
Stres 3 04, 07,08

Tablo 1°de goriildiigii gibi Carpsana oyununu oynayan 6grencilerin biiylik cogunlugu bu oyun sirasinda
eglenceli deneyim yasadiklari belirtmistir. Ogrenciler oyunla ilgili duygularini ‘motivasyon artig1’, *heyecan’
ve ‘mutluluk’ gibi olumlu ifadelerle dile getirmislerdir. Ogrenciler oyun sirasinda baslangigta stres
yasadiklarini ancak sonrasinda keyif aldiklarini ifade etmislerdir.

Carpsana oyununu oynarken hissettikleri duygulara ‘eglenceli ve motivasyonu artirici’ yanitini veren
ogrencilere ait 6rnek cevaplar su sekildedir;

02: “Ders ¢ok eglenceliydi her sey bir oyun gibiydi, hi¢ sikilmadim.”

03: “Oyun oynarken ¢ok eglendim.’

>

Carpsana oyununu oynarken hissettikleri duygulara ‘heyecan vericiydi’ yanitini veren 6grencilere ait 6rnek

cevaplar su sekildedir;
O1: “Cok heyecanlandim.”
06: “Ders sirasinda oyun oynarken ¢ok mutlu oldum, arkadaslarimla birlikte calismak giizeldi.

i3]

Carpsana oyununu oynarken hissettikleri duygulara ‘stresliydi’ yanitin1 veren 6grencilere ait 6rnek cevaplar
su sekildedir;

’

O4: “Hata yapmaktan korktum.’
O7: “Herkes ¢ok hizliydi, ben yetisemeyince stres oldum.”
Bir diger soruda 6grencilere hangi sayilar1 carparken zorlandiklar1 sorulmus elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

Tablo 2. Carpma Islemlerini Yaparken En Cok Hangi Sayilarin Carpiminda Zorlandin? Sorusuna Ait Bulgular

Tema Kod Frekans Goriis Belirten Ogrenciler

Carpma Biiyiik sayilarin oL, 92’ O?’ 07’..08’ ?9’ O..lo’ Ol L, O..lz’ O13,
islemlerini 20 014, 015, 016, O17, 020, 021, 022,
yaparken en ¢ok garpiminda 023, 024, 025

hangi sayilarin Yakin sayilarin 3 3. 06, O19

carpiminda carpiminda

zorlandin? Ayni sayilarin ¢arpiminda 2 04,018
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Tablo 2 incelendiginde, “Carpsana” oyununu oynayan dgrencilerin genellikle biiyiik sayilarin ¢arpiminda
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle iigerli ve dorderli sayilarin carpiminda vakit harcadiklarimi ifade
etmislerdir. Ogrenciler ayrica yakin sayilarla (6rnegin 4 ile 6) ¢arpma yaparken de zorluk yasadiklarimni ifade
etmislerdir.

Carpma islemlerini yaparken en c¢ok hangi sayilarin ¢arpiminda zorlandin sorusuna ‘Biiylik sayilarin
carpiminda zorlandim’ yanit1 veren grencilere ait 6rnek cevaplar asagidaki gibidir.

’

O1: “Ugerli ve dirderli sayilart ¢arparken zaman kaybettim.’
02: “Sayilar biiyiidiikce heyecanlandim ve ben hesaplarken karsi takimdaki arkadasim beni gecti.”

Carpma islemlerini yaparken en ¢ok hangi sayilarin ¢arpiminda zorlandin sorusuna ‘Yakin sayilarin
carpiminda zorlandim’ yanit1 veren grencilere ait 6rnek cevaplar asagidaki gibidir.

O3: “Birine yakin sayilar: hesaplamak digerlerine gére daha zordu.”

06: “Yakin sayilarin ¢arpiminda zorlandim.”

Carpma islemlerini yaparken en ¢ok hangi sayilarin ¢arpiminda zorlandin sorusuna ‘Ayni sayilarin ¢arpiminda
zorlandim’ yanitin1 veren 6grencilere ait 6rnek cevaplar agagidaki gibidir.

O4: “Aymi sayilart ¢arparken sasirdim, zor geldi.”

O18: “Ayni sayilar bana biraz zor geldi.

Ogrenciler carpma islemi yaparken kendilerine kolay gelen yontemleri su sekilde belirtmislerdir.

Tablo 3. Carpma Islemini Yaparken Hangi Yontem Sana Daha Kolay Geldi? (Ezberleme, Parmakla Sayma,
Zihinden Hesaplama vb.) Sorusuna Ait Bulgular

Tema Kod Frekans Goériis Belirten Ogrenciler
Carpma iglemini yaparken 02, 05,07, 08, 010, 013, 014, 015,
hangi yéntem sana daha 016, 018, 019, 020, 021, 622
kolay geldi? (Ezberleme, Parmakla sayarak 6 04, 09, 012, 017, 023, 025
parmakla sayma, zihinden
hesaplama vb.)

Ezberleyerek 14

Zihinden hesaplayarak 5 01, 03, 06,011, 024

Tablo 3 incelendiginde Carpsana oyununu oynayan dgrencilerin biiylik cogunlugunun ¢arpma islemi yaparken
tercih ettikleri yontemler arasinda ezberleme ve parmakla sayma yontemi tercih etmistir. Bir kismu zihinden
hesaplayarak ¢oziime ulasmay1 sectigini belirtmistir. Ezberleme yontemi ile ¢oziime ulasan 6grenciler, daha
hizli sonuca ulastiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen ¢arpma islemini yaparken hangi yontem sana daha kolay geldi, sorusuna ‘Ezber
yontemiyle ¢ozmek kolay geldi’ cevabini veren 6grencilere ait 6rnek yanitlar asagida verilmistir.

’

02: “Cevaplar zaten biliyordum, tekrar hesaplamadim.’

’

O5: “Ezberimden séyledim.’
Ogrencilere yoneltilen ¢arpma islemini yaparken hangi yontem sana daha kolay geldi, sorusuna ‘Parmakla
sayarak ¢ozmek kolay geldi’ cevabini veren 6grencilere ait drnek yanitlar asagida verilmistir.

O4: “Ben parmaklarimi saydim, daha rahat oldu.”

>

09: “Parmaklarimla hizli hizli hesap yaptim.’

Carpma islemini yaparken hangi yontem sana daha kolay geldi, sorusuna ‘Zihinden hesap yaparak ¢dzmek
kolay geldi’ cevabini veren 6grencilere ait 6rnek yanitlar agsagida verilmistir.

O1: “Hepsini aklimdan sayarak ¢ozdiim.’

’

0O3: “Zihinden hesap yaparak ilerlemek daha kolayd, beni hizlandwrd:.”

Ogrencilere oyunun kendilerine sagladig1 kolayliklar konusundaki cevaplari asagida sunulmustur.

119



Tablo 4. Carpim Tablosunu Ogrenirken Eglenceli Bir Oyun Oynamak Sana Nasil Yardimei Oldu? Agiklar
misin? Sorusuna Ait Bulgular

Tema Kod Frekans Goriis Belirten Ogrenciler
Carpim tablosunu e 01, 03, 04, 07, 09, 012, 013, 014, 015,
Sgrenirken eglenceli bir Stlalmadan 6grendim 15 018, 019, 020, 021, O23, O24

k 1 e x .. .
oyun oynamak sana nasi Fark.l.rzda olmadan 6 02, 05,09, 010, 011, O17
yardimce1 oldu? Agiklar 6grendim
misin? Akilda kaliciligr artti 4 06, 08, 016, 022

Tablo 4 incelendiginde Carpsana oyununu oynayan dgrencilerin biiylik ¢ogunlugu oyun oynayarak sikilmadan
ve eglenerek Ogrendiklerini belirtmislerdir. Ayrica oyunlar sirasinda yapilan hatalarin diizeltilmesi ve
tekrarlarla akilda kalicilig1 artarken farkinda olmadan 6grenmenin saglandigi da ifade edilmistir.

Carpim tablosunu 6grenirken eglenceli bir oyun oynamak sana nasil yardimei oldu, sorusuna ‘Sikilmadan
ogrendim’ cevabini veren dgrencilere ait 6rnek yanitlar asagida verilmistir.

O1: “Hi¢ sikilmadim, ¢ok eglenerek 6grendim, yine oynamak istiyorum.”

03: “Oyun ¢ok giizeldi, zaman nasil ge¢ti anlamadim, ¢arpim tablosunu oynarken 6grendim.’

Carpim tablosunu 6grenirken eglenceli bir oyun oynamak sana nasil yardimci oldu, sorusuna ‘Farkinda
olmadan 6grendim’ cevabini veren 6grencilere ait 6rnek yanitlar agagida verilmistir.

’

02: “Oyunu oynarken oyunu tekrar oynadigimizda islemlerin cevaplar: aklimda kaldigini fark ettim.’

05: “Nasil 6grendigimi anlamadim bile, o kadar heyecanlandim ki sadece cevaplari aklimda tutmaya
calistim.”

Carpim tablosunu 6grenirken eglenceli bir oyun oynamak sana nasil yardimci oldu, sorusuna ‘Carpim
tablosunun aklimda kalicilig1 artti’ cevabini veren 6grencilere ait drnek yanitlar asagida verilmistir.

06: “Oyun sayesinde carpim tablosunu unutmadim, hep aklimda kaldi.”
08: “Kars: takimdan daha hizli ¢ézmek icin ¢carpim tablosunu ezberledim ¢ok kolay oldu.”
Ogrencilere kitapla 6grenmek ile oyunla dgrenmek arasindaki tercihleri sorulmustur. Elde edilen bulgular

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Carpim Tablosunu Bir Oyunla Ogrenmek Mi Yoksa Sadece Ders Kitabindan Calismak M1 Daha
Etkili Olurdu? Sorusuna Ait Bulgular

Tema Kod Frekans Goriis Belirten Ogrenciler

Carpim  tablosunu  bir Oyunla Sgrenmek 013. 02, ?3, O4, 05", (")6,"07, 98, O?, oO10,
oyunla 6grenmek mi yoksa daha el i 25 "Ol1.{012?.013.{014.,.015.{016.{01"7,
ders kitabindan calismak mi aha cglencel 018, 019, 020, 021, 022, 023, 02, O25
daha etkili olurdu? Kitapla 6grenmek 0

Tablo 5 incelendiginde Carpsana oyununu oynayan 0grencilerin tamami, oyunla 6grenmenin geleneksel ders
kitaplar1 ile 6grenmeye gore daha verimli oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler oyun araciligiyla hem daha hizli
ogrendiklerini hem de dersten keyif aldiklarini belirtmislerdir.

Carpim tablosunu bir oyunla 6grenmek mi yoksa sadece ders kitabindan ¢alismak mi daha etkili olurdu,
sorusuna ‘Oyunla 6grenmek daha eglenceli’ cevabini veren 6grencilere ait Ornek yanitlar agagida verilmistir.

020: “Kitaptan ¢alismak biraz sikict ama oyun ¢ok giizeldi.”

’

021: “Oyunla égrenmeyi her zaman terci ederim.’

Ogrencilere oyun oynarken hangi durumu &n planda tuttuklar1 sorulmus ve elde edilen bulgular asagida
sunulmustur.
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Tablo 6. Carpma Sorularin1 Cézerken Hizin M1 Yoksa Dogrulugun Mu Daha Onemliydi Sence? Sorusuna Ait

Bulgular
Tema Kod Frekans Goriis Belirten Ogrenciler
. Dogruluk 07,09, 010, 012, 014, 015,
Carpma sorularini ¢ézerken 10

018, 022, 024, 025

Hiz 8 01, 03, 04, 06, 08, 013, 019, 023
Dogruluk ve hiz ayni
derecede onemliydi

hizin m1 yoksa dogrulugun
mu daha 6nemliydi sence?
Neden?

7 02, 05, 011, 016, 017, 020, 024

Tablo 6 incelendiginde ¢arpsana oyununu oynayan dgrencilerin biiylik cogunlugu dogru cevap vermenin daha
onemli oldugunu belirtirken onu takip eden cevap olarak ise hizli olmanin énemli oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayrica baz1 6grenciler ¢carpma isleminde hiz ve dogrulugun arasinda bir denge kurulmasi
gerektigini, hizl1 olurken ayni zamanda dogru cevaplar verilir ise sonug alinabilecegi de belirtilmistir. Carpma
sorularimi ¢6zerken hizin mi1 yoksa dogrulugun mu daha Snemliydi sorusuna ‘Dogruluk’ cevabii veren
Ogrencilere ait 6rnek yanitlar asagida verilmistir.

O7: “Dogru yapinca puan kazaniyorum. Yanhs yaparsam olmuyor.”
09: “Once dogru yapmam lazim. Yanlis olursa sayilmaz.”

Carpma sorularim ¢dzerken hizin mi1 yoksa dogrulugun mu daha dnemliydi sorusuna ‘Hiz’ cevabini veren
Ogrencilere ait 6rnek yanitlar agsagida verilmistir.

O1: “Ne kadar hizli olursam o kadar ¢ok soru yaparim.”

’

03: “Siire bitmeden hizli olursam oyunu kazanirim.’

Carpma sorularini ¢ozerken hizin m1 yoksa dogrulugun mu daha énemliydi sorusuna ‘Dogruluk ve hiz aym
derecede dnemliydi’ cevabini veren 6grencilere ait 6rnek yanitlar agagida verilmistir.

»

02: “Hem dogru hem hizl olursam daha iyi olur.’

O5: “Hizli yaparken dogru da olmali, ikisi birlikte giizel.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, Ogrencilerin Carpsana oyununu oynayarak carpma islemleriyle ilgili nasil bir deneyim
yasadiklarini ve bu deneyimin onlarin 6grenme stireclerine olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada
elde edilen bulgular, oyun tabanli O6grenmenin, geleneksel Ogretim yontemlerine goére Ogrencilerin
matematiksel becerilerinde Onemli iyilesmeler sagladigini ve Ogrenme motivasyonlarint artirdigini
gostermektedir (Gokbulut & Yiicel-Yumusak, 2014). Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu oyunu eglenceli
bulduklarini ifade etmis ve rekabet ortaminin olugmasinin da motivasyonlarini artirdigi belirlenmistir. Carpim
tablosunda siirekli tekrar eden ifadelerin bulunmasi 6grencilerin derste sikilmasina ve derse karsi katilimlarimin
diismesine sebebiyet vermesi dnce yapilan ¢alismalarda vurgulanmistir (Yildiz & Arslan, 2021). Bu ¢aligma
ile de egitsel oyunlarin 6grencilerin ilgilerini artirdig1 ve dgrenme siirecini eglenceli hale getirdigi ortaya
konulmustur. Arastirmada bazi 6grenciler sorular1 yanitlarken zorlandiklarini belirtmeleri ¢arpim tablosunun
bireysel olarak Ogreniminin zorlayici bir konu oldugu vurgulamaktadir. Bu durum Doénger’in (2021)
caligmasinda elde edilen bulgularla vurgulanmaktadir. ‘Esinizi Bul, Renkler ve Sayilar, Balon Yakalama,
Biiyik mi Kiiciik mii? Eslestirme Oyunu, Bulmaca’ oyunlarinin dordiincii sinif 6grencileri {lizerinde
uygulanmasi sonucu matematik gretiminde kesirler konusuna kars1 6grencilerin basarisinin arttigini ve kalici
o0grenmeler sagladigi sonucuna varmislardir (Can & Aydimn, 2023). Yedinci smif dgrencilerine ¢okgenler
konusunun egitsel oyunlarla 6gretimi sonucunda 6grencilerin matematik dersi akademik basarisinin arttigini
ve Ogretimin mevcut matematik 6gretim yoOntemine kiyasla daha kalict oldugu sonucuna varmislardir.
Oyundaki kartlarin ¢6ziimiinii yapan Ogrencilerin carpim tablosunda yediser ve sekizer c¢arpimlarda
karigtirdiklart sonucuna varilmigtir. Oyun oynama siirecinde yapilan goézlemler ve oyun sonrasinda
Ogrencilerle yapilan miilakat sonucunda 6grencilerin oyun oynarken biiyiik zevk aldiklar1 ve eglendikleri, yer
yer heyecanlandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Giirbiiz ve Celik (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin
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oyun temelli 6gretimde matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu vurgulanmustir.

Bu aragtirmada ilkokul 2. Smif 6grencilerine yonelik gelistirilen “Carpsana” adli egitsel oyunun ¢arpim
tablosu 6gretiminde kullanilabilirligi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, oyunun &grenciler
tarafindan eglenceli ve dgretici bulundugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin karistirdiklar1 sorularda oyunu
tekrar oynadiklarinda bilemedikleri sorulara dogru cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler oyun
boyunca siireci aktif olarak biiyiik bir titizlikle yonetmislerdir. Siire¢ boyunca hafif giiriiltii disinda herhangi
bir disiplin sorunuyla karsilasiimamustir. Ogrencilerin hepsi oyuna géniillii bir sekilde defalarca katilim
gostermislerdir. Oyun gruplar seklinde oynatildigi i¢in bireysel verilen cevaplarin yanlis olmasi dogrultusunda
Ogrenciler arkadaslar1 tarafindan desteklenmislerdir, boylece 6grencilerin yanlis yapma durumunda cesareti
kirilmamus aksine daha da cesaretlendirilmistir. Ogrenciler yanlis cevap verdiklerinde kagitlardaki yonergelere
gore hareket etmek zorunda olduklar igin aralarinda tatli bir rekabet ortami da olugsmustur. Bu oyunda kazanan
bir grup olmustur ancak 6grencilerin bireysel anlamda kendilerini degerlendirmeleri de saglanmistir. Sonug
olarak egitsel oyunlarin 6zellikle tekrar gerektiren ve Ogrenciler tarafindan zorlayici bulunan konularin
ogretiminde ¢ok etkili oldugu soylenebilir. “Carpsana” oyunun hem 6grencilerin matematige kars1 olumlu
diisiincelerine katki saglamig hem de dersin degerlendirme asamasinda etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
gostermistir.

Bu sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur:

1-Bu oyun g¢arpim tablosu konusunun dersin degerlendirme asamasinda uygulanmis olup, dersin giris
kisminda da ufak degisiklikler yapilarak uygulanmasi saglanabilir.

2-Bu oyunun dersin akademik basarisina olan etkisi farkli sorular da eklenerek daha etkili sekilde ortaya
cikarilabilir.

3- Oyun sadece ilkokulda degil ortaokul seviyesinde de zorluk seviyesi artirilarak uygulanabilir.

4-Farkl disiplinlerdeki sorulara yer verilerek kartlarin sayist artirilip birgok derse ait kazanimin bir arada
verilmesi saglanabilir.
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, lise 6gretmenlerinin algiladiklar: liderlik stilleri ile mesleki motivasyonlar: arasindaki iliskiyi
incelemektir. Artvin ilindeki lise 6gretmenleri iizerinde yapilan bu arastirmada mesleki motivasyonlar ile okullarinda
kargilagtiklar1 liderlik stili arasindaki iligkinin incelenmesi hedef olarak belirlenmistir. Arastirmanin alt sorulart;
Artvin'deki lise dgretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyi nedir? Algiladiklar1 liderlik stilleri nelerdir? Mesleki
motivasyon, cinsiyet, brans, kidem, yas ve calistiklar1 okulun bdlgesine gore farklilik géstermekte midir? Algilanan
liderlik stilleri bu degiskenlere gore farklilik gdstermekte midir? Algilanan liderlik stilleri ile mesleki motivasyon
arasindaki iligki nedir? Lise Ogretmenlerinin algiladiklar1 liderlik stillerinin mesleki motivasyonlarina etkilerinin
incelenecegi bu arastirma alana mesleki motivasyonu etkileyen unsurlar konusunda yapilmis olan aragtirmalar igerisinde
onemli bir katk: saglayacaktir. Lise diizeyince Artvin ilinin evren ve 6rneklem olarak daha dnce alinmamis olmasi bu
alanda yeni bir aragtirma ortami saglayacaktir. Arastirma konusu ve uygulama alani bakimindan 6nemli katkilar
saglayacaktir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilacaktir. Lise dgretmenlerinin mesleki motivasyonlar: ile
algiladiklar liderlik stilleri arasindaki iliskiye bakildig1 igin bu tarama modeli se¢ilmistir. Tarama modeli; olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye ve agiklamaya caligan
incelemelerdir. Tanimlayic1 bir arastirma modeli olup, iliskileri aciklamaya yoneliktir. Arastirma evreni Artvin il
merkezinde, Hopa, Borgka, Arhavi ilgelerinde resmi okullarda 2025-2026 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 397 lise
ogretmenidir. Orneklem alinmadan evrenin tamamina ulagilacaktir. Géniillii olanlardan veriler toplanacaktir. Veriler
SPSS ile analiz edilerek betimsel ve gikarimsal istatistik teknikleri uygulanacaktir. Veriler analiz edilmeden 6nce eksik
veya hatal1 yanitlar olup olmadig1 kontrol edilecektir. Bu arastirma, lise 6gretmenlerinin algiladiklar: liderlik stilleri ile
mesleki motivasyonlar1 arasindaki iliskiye dair yeni bulgular sunarak, egitim yonetimi alaninda &nemli katkilar
saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Liderlik, liderlik stilleri, mesleki motivasyon

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between high school teachers' perceived leadership styles and their
professional motivation. This research, conducted on high school teachers in the province of Artvin, aims to analyze the
relationship between their professional motivation and the leadership style they encounter in their schools.The sub-
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questions of the research are as follows: What is the level of professional motivation among high school teachers in
Artvin? What are the leadership styles they perceive? Does professional motivation differ based on gender, subject area,
seniority, age, and the region of the school where they work?Do perceived leadership styles differ according to these
variables? What is the relationship between perceived leadership styles and professional motivation?This study, which
examines the effects of high school teachers' perceived leadership styles on their professional motivation, will provide a
significant contribution to existing research on factors influencing professional motivation. The fact that Artvin province
has not previously been taken as the population and sample at the high school level will create a new research setting in
this field. In terms of research topic and application area, it will offer important contributions.A relational survey model
will be used in the study. Since the study focuses on the relationship between high school teachers' professional motivation
and their perceived leadership styles, this survey model has been selected. The survey model involves studies that aim to
describe and explain what events, objects, entities, institutions, groups, and various fields are. It is a descriptive research
model designed to explain relationships.The research population consists of 397 high school teachers working in public
schools in the central district of Artvin, as well as the districts of Hopa, Borgka, and Arhavi, during the 2025-2026
academic year. Instead of sampling, the entire population will be included, and data will be collected from volunteers.The
data will be analyzed using SPSS, applying descriptive and inferential statistical techniques. Before analysis, the data will
be checked for missing or incorrect responses. This study will provide new findings on the relationship between high
school teachers' perceived leadership styles and their professional motivation, making significant contributions to the field
of educational administration.

Keywords: Leadership, leadership styles, professional motivation

GIiRiS
Ogretmenlik meslegi birebir insanla i¢ ice olan ve onlarla kuvvetli iletisim bag1 gerektiren her yoniiyle canli
dinamik bir yapiya sahip olan ¢ok degerli bir meslek olma 6zelligi tasimaktadir. Bir¢ok kisinin hayatina

dokunan ve onlarin yagantilarini dogrudan etkileyen bu meslekte mesleki motivasyonu etkileyen pek c¢ok
element vardir.

“Motivasyon siirecinde bireyin hedefinin olmasi, hedefe ulagmak i¢in igsel bir giiciin devreye girmesi ve bu
giiciin ya da enerjinin bireyi harekete gecirmesi beklenir.” (Onen & Tiiziin, 2005, s. 23) Bunlardan bazilar1
i¢csel motivasyonu olustururken bazilari ise digsal motivasyonu olusturmaktadir.

fcsel motivasyon ogretmenin meslegini sevmesi, calisma ve iiretme istegi, Ogrencilerin hayatinda iz
birakabilme diisiincesi seklinde drneklerle siralanabilir.

Dissal motivasyon unsurlari ise 6gretmenin aldig1 maas, calistigi okulun iklimi, yoneticilerinin liderlik stilleri
olarak cesitlendirilebilir.

“Okul, herkes i¢in bir yasama ve 6grenme yeri olup egitim etkinliklerinin merkezinde insan vardir” (Turan,
2010). Merkezinde insan olan bu sistemde bireylerin hayatlar1 bigimlendirilerek hayata hazirlanmalari saglanir.
Bu noktada yine 6gretmenlik mesleginin hayatla i¢ ige hayata karigan ve dokunan yanlarin1 gérmekteyiz.
Ogretmenlerin okul igerisindeki motivasyonu bireyleri hayata hazirlamak gibi énemli bir yiikiimliiliik
cercevesinde diisliniildiigiinde oldukca dnemli bir noktaya temas eder. Okul i¢erisinde de bir orgiit yapilanmasi
mevcuttur. Bu yapilanmanin baginda miidiir yer alir. Miidiiriin 6rgiit icerisindeki tutumu olduk¢a 6nemlidir.

Liderlik

Kisisel ozellikler dikkate alindiginda her liderin kendine gore bir liderlik tarzi oldugunu gorebilmekteyiz.
Bazilarinda merak duygusu ¢ok geliskin olup aragtirmaya ve 6grenmeye onem verirken bazilarinda iletisim
becerileri oldukc¢a giiglii olup sosyal beceriler ve iligkilere agirlik verebilir. Her bir degisken okul iklimine
farkli yonler vererek cesitlendirir.

Lider diisiinceleriyle, konusma tarzi ve hitap sekliyle giiclii kisilik yapisiyla kendisini izleyenleri etkisi altina
alabilen kisilerdir.

Lider ayn1 zamanda kendisini izleyenlere ornek olabilmeli ve izleyenlerinin onun dediklerini goniilliiliik
esasina dayali olarak veyahut herhangi bir zorlama olmadan yapmasini saglayabilecek kabiliyette olmalidir.

Arastirmada incelenecek olan liderlik stilleri doniisiimcii liderlik stili, stirdiiriimcii liderlik stili ve serbest
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brrakici liderlik stili olarak belirlenmistir.

Doniisiimcii Liderlik Stili

Dontistimcii liderlik, orgiitte ani ve etkili degisimi gergeklestirmeye yonelik bir liderlik bi¢imidir. Bu liderlik
biciminde Orgiitiin i¢ c¢evresinin denetim ve esgiidiimiine dayali bir liderlik anlayigsindan ¢ok, 6grenmeyi
kolaylastirici ve yenilikgi bir liderlige ihtiyag duyulmaktadir (Celik, 2003).

Déniisiimcii lider vizyon sahibi ve degisim ustas1 olup (Ozden, 2005), is gorenlerin yetenek ve becerilerini
ortaya cikararak, kendilerine olan giivenlerini artirir ve onlarin normalde beklenenden daha fazla performans
gostermelerini hedeflerler (Celep, 2004).

Ayn1 zamanda doniisiimcii liderler, yaratici anlayis, 1srarcilik, enerji ve sezgileri biitiinlestirerek diger orgiit
calisanlarinin ihtiyaglarina karsi hassasiyetle yaklasarak orgiitsel bir kiiltiir olusturmaya caligirlar (Bass &
Avolio, 1995).

Siirdiiriimcii Liderlik Stili

Siirdiirtimcii liderlikte esas olan orgiitsel basariy1 yakalamaktir (Burns, 2003). Siirdiiriimcii lider, dncelikli
olarak izleyenlerin gorevlerini belirlemekte, yapiyr kurmakta, planli ve programli c¢aligmaya Onem
vermektedir. Orgiitsel amaglara ulasmak igin izleyiciler édiillendirilmekte veya cezalandirilmaktadir (Hoy &
Miskel, 2012).

Stirdiiriimcii liderlik bigiminde davranis sergileyen yoneticiler yetkilerini, izleyicileri 6diillendirme, daha ¢ok
caba gostermeleri igin para ve statii verme bigiminde kullanirlar. Izleyicilerin yaratici ve yenilikgi yanlari ile
cok az ilgilenirler (Eren, 2000).

Stirdiirtimcii liderler, gegmisten gelen faaliyetleri iyilestirmek seklinde is yaptirma yolunu tercih ederler. Bu
liderlik tipi ge¢misteki olumlu ve yararli gelenekleri siirdiirme ve bunlari gelecek nesillere birakma ydniinde
yararlidir ancak yaraticilik ve yenilik yonii azdir (Sabuncuoglu, 1998).

Serbest Birakici Liderlik

Bass (1990) serbest birakici liderligi, liderligin olmadig: veya liderin izleyenleriyle etkilesimde bulunmadig:
bir yaklagim olarak ifade etmektedir. Bu tur liderler odalarinin disina ¢gikmamakta, izleyenlerin ihtiyaclari ve
gelisimleriyle ilgilenmemekte ve her seyin oldugu gibi devam etmesini istemektedir.

Serbest birakici lider sorumluluk almamakta, kararlart geciktirmekte, doniit vermemekte, izleyicilerin
ihtiyaglarini kargilamak icin bir caba gostermemektedir (Hoy & Miskel, 2012).

Serbest birakici lider, is gorenlere siirsiz 6zgiirlikk alani yaratan lider anlamina gelmektedir. Liderin varligi
ile yoklugu pek belli degildir. Lider astlar1 kendi haline birakir, astlarla bir takas ya da antlagma yapmaz. Bu
durum, 6zellikle liderlik 6zelliklerinden yoksun yoneticilerde goriiliir (Karip, 1998). Bu liderler, 6zellikle karar
vermekten ¢ekinirler (Celik,1998).

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci lise 6gretmenlerinin algiladiklari liderlik stili ile mesleki motivasyonlari arasindaki iliskiyi
incelemektir.

Aragtirmanin alt sorulart; Artvin'deki lise 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyi nedir? Algiladiklar
liderlik stilleri nelerdir? Mesleki motivasyon, cinsiyet, brans, kidem, yas ve calistiklar1 okulun bolgesine gore
farklilik gostermekte midir? Algilanan liderlik stilleri bu degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?
Algilanan liderlik stilleri ile mesleki motivasyon arasindaki iligki nedir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilacaktir. Lise Ogretmenlerinin mesleki motivasyonlari ile
algiladiklar liderlik stilleri arasindaki iligkiye bakildigi i¢in bu tarama modeli se¢ilmistir. Tarama modeli;
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olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve c¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye ve
aciklamaya calisan incelemelerdir. Tanimlayici bir aragtirma modeli olup, iliskileri agiklamaya yoneliktir.

Orneklem

Evren: Artvin il merkezinde, Hopa, Borgka, Arhavi ilgelerinde resmi okullarda 2025-2026 egitim 6gretim
yilinda gorev yapan 397 lise 6gretmenidir.

Orneklem: Basit seckisiz drneklemleme

Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada Kisisel Bilgi Formu ve AKAN Durdagi, YILDIRIM isa ve YALCIN Sinan (2014) tarafindan
gelistirilen «Okul Miidiirleri Liderlik Stili Olgegi» ve KARABAG KOSE Esra, KARATAS Erdem,
KUCUKCENE Mehmet ve TAS Ali (2020) tarafindan gelistirilen «Ogretmen Mesleki Motivasyon Olgegi»
kullanilmstir.

Liderlik Stili Olgegi 35 maddeden olusan 5°li Likert tipi dlgektir. Ogretmenlik Mesleki Motivasyon Olgegi 25
maddeden olusan 5°1i Likert tipi 6l¢ektir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplamak icin Artvin Coruh Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik Inceleme kurulundan
izin alinmistir. (REF: E-19227540-300-171963) Veriler kisisel bilgi formlarinin doldurulmasi ve ardindan
Olceklerin uygulanmasi yoluyla uygulanmigtir. Toplanan veriler SPSS sisteminden yararlanilarak
incelenmistir.

BULGULAR

Liderlik Stili Olgegi verileri SPSS Sistemi araciligiyla incelenmis ve veriler tablolastirilarak calismada
sunulmustur.

Tablo 1. Cinsiyet Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma Medyan
Kadm 58 33034 28305 03717

Liderlik Stili ’ . :
1eertie St Erkek 45 3,4968 35697 05321

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Cinsiyet Ortalama Standart Sapma t p
Sy s Kadin 3,3034 ,28305
Liderlik Stili Erkek 3.4968 35697 -3,067 0,003

Tablo 2’de 6gretmenlerin liderlik stili 6lgegi cinsiyete gére normal dagilim gosterdigi igin t testi uygulanmistir.
Sonuglar tabloda gdsterilmistir. Liderlik stili dlceginin puanlar1 arasinda cinsiyete gore erkek lehine anlamli
bir fark bulunmaktadir (t=-3,067 , p<0,05).

Tablo 3. Brans Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Branglar N Ortalama Standart Sapma Medyan
Liderlik Stili M?sl.e.:k 27 3,3354 ,34595 3,2857
Kiiltiir 76 3,4066 ,32473 3,3857

Tablo 4. Brans Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Brans Ortalama Standart Sapma t P
et s Meslek 3,3354 ,34595
Liderlik Stili Kiiltiir 3.4066 32473 -0,962 0,339

Tablo 4’ te 6gretmenlerin liderlik Stili 6l¢egi bransa gore normal dagilim gosterdigi igin t testi uygulanmustir.
Sonuglar tabloda gosterilmistir. Liderlik stili dlgeginin puanlari arasinda bransa gore anlamli bir fark
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bulunmamaktadir (t= -0, 962 , p> 0,05).

Ogretmen Mesleki Motivasyon Olcegi verileri SPSS Sistemi araciligiyla incelenmis ve veriler tablolastirilarak
caligmada sunulmustur.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma Medyan
Kadm 67 3,7898 78014 3,8800

Mesleki Moti : : :
esiexd Viottvasyon Erkek 37 3,6327 7333 3,6400

Tablo 6. Cinsiyet Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Cinsiyet Ortalama Standart Sapma t p
) ) Kadin 3,7898 ,78014
Mesleki Motivasyon Erkek 3.6327 7333 1,004 0,318

Tablo 6°da Ogretmenlerin Mesleki Motivasyon Olgegi cinsiyete gdre normal dagilim gosterdigi igin t testi
uygulanmistir. Sonuglar tabloda gosterilmistir. Mesleki motivasyon dlgeginin puanlari arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=1,004 , p>0,05 ).

Tablo 7. Brans Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Branglar N Ortalama Standart Sapma Medyan
Meslekd Motivasvon Meslek 31 3,4586 74172 3.4800
vasy Kiiltiir 73 3,8508 74810 3,8800

Tablo 8. Brans Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Brang Ortalama Standart Sapma t p
Meslek 3,4586 74172
Mesleki Moti ’ ’ -2,452 0,016
esiekt otlvasyon Kiiltiir 3,8508 74810 ; :

Tablo 8°de Ogretmenlerin Mesleki Motivasyon &lgegi bransa gére normal dagilim gosterdigi igin t testi
uygulanmustir. Sonuglar tabloda gdsterilmistir. Mesleki motivasyon 6l¢eginin puanlari arasinda bransa gore
kiiltiir Iehine anlaml1 bir fark bulunmaktadir (t=-2,452 , p<0,05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calisma Artvin ili ve ilgesindeki lise 6gretmenleri evren alinarak yapilmis pilot uygulama olarak 6gretmenlerin
bir kismia ulagilmigtir. Calisma daha genis kapsamli bir katilimla incelenerek arastirmanin kapsami
genigletilebilir. Calismanin sonraki asamalar1 i¢in nicel yontemin yani sira nitel yontem de eklenerek karma
bir aragtirma yontemi kullanilmasi 6nerilmektedir.
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SOSYOBILIMSEL KONULARIN SINIF OGRETMENi ADAYLARININ KAVRAMSAL
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Ozet

Toplumun fen okuryazari bireylerden olusmasi, giiniimiiz 6gretim programlarinin temel hedefidir; bu da bireylerin
bilimsel konularda bilingli kararlar alabilme becerileriyle miimkiin olmaktadir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'ndaki Sosyobilimsel Konular (SBK), bireylerin bu sorunlara ¢6ziim onerilerini gelistirmelerini ve ilgili bilimsel
ve ahlaki muhakeme becerilerini ilerletmelerini saglar. Ayrica, SBK'lar bireylerin argiimantasyon kalitelerini ve
kavramsal anlamalarini 6nemli Slciide etkilemektedir. flkokulda &grencilerin goriis ve tutumlarini etkileyecek smif
ogretmenlerinin de bu konuda duyarli, yeterli ve fikirlerini rahatga ifade edebilen bireyler olmalar1 beklenmektedir. Bu
caligmanin amaci, sosyobilimsel konularm sinif 6gretmeni adaylarinin argiimantasyon kaliteleri ve kavramsal anlamalar1
iizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma, basit deneysel yontemle, 16 sinif 6gretmeni aday: ile gergeklestirilmistir.
Veriler, Kelime iliskilendirme Testi (KIT) ve Scrumlr.io uygulamasiyla toplanmis, sirastyla kavram agi ve
arglimantasyon analiz rubrigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, sosyobilimsel konularin smif dgretmeni
adaylarmin kavramsal anlamalarin1 gelistirdigi fakat bu etkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir.
Ayrica, adaylarin gelistirdikleri argiimanlarin kalitesinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda,
ilkokullarda uzun siireli sosyobilimsel konulara dayali Ogretim uygulamalarinin yapilmasi ve sonuglarinin
degerlendirilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel konular, sinif 6gretmeni adaylari, kavramsal anlama, argimantasyon kalitesi

Abstract

The main goal of today's curricula is for society to be composed of science literate individuals, which is made possible
by the ability of individuals to make informed decisions on scientific issues. Socioscientific Issues (SSIs) in the Science
Curriculum enable individuals to develop solutions to these issues and improve their related scientific and moral reasoning
skills. Moreover, SSIs significantly affect individuals' argumentation quality and conceptual understanding. Classroom
teachers, who will influence students' views and attitudes in primary school, are expected to be sensitive, competent and
able to express their opinions freely. The aim of this study is to determine the effect of socioscientific issues on the
argumentation quality and conceptual understanding of prospective primary school teachers. The aim of this study is to
determine the effect of socioscientific issues on the argumentation quality and conceptual understanding of pre-service
primary school teachers. The study was conducted with 16 pre-service primary school teachers using a simple-
experimental method. The data were collected through Word Association Test (WAT), Scrumlr.io application and
analysed with concept network and argumentation analysis rubric respectively. As a result of the study, it was found that
socioscientific issues improved the conceptual understanding of prospective primary school teachers, but this effect was
not statistically significant. In addition, it was determined that the quality of the arguments developed by the candidates
was inadequate. In the light of these findings, it was suggested that long-term teaching practices based on socioscientific
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issues should be carried out in primary schools and the results should be evaluated.

Keywords: Socioscientific issues, pre-service primary school teachers, conceptual understanding, argumentation quality
GIiRiS

21. ylizyilda bilginin toplumda hizla yayilmas1 ve bilimsel agidan yasanan gelismeler teknolojinin gelismesine

yardimci olarak toplumu etkilemistir. Her bir gelismenin topluma olumlu etkisinin yaninda olumsuz etkileri

de goriilmektedir. Bu etkiler toplumda tartismalar yaratmaktadir. Tartismalar dogrultusunda agiga ¢ikan bu

konular ise sosyobilimsel konular olarak adlandirilmaktadir. Sadler (2004) sosyobilimsel konular1 karmasik,
acik uclu, cogunlukla tartismali ve kesin cevabi olmayan konular olarak tanimlamastir.

Tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de 6ne ¢ikan sosyobilimsel konular fen egitimi arastirmalarinda siklikla
yer alan konulardan biri olmustur. Bilimsel okuryazarligin gerektirdigi sekilde fenin toplum, cevre be
teknolojiyle etkilesimi igerisinde bazi konulara ¢dziim &nerileri getirilmek istenir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alaninda yer alan Sosyobilimsel Konular (SBK),
bireylerin bu ¢oziim Onerilerini olgunlagtirma ve bununla ilgili bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerini
gelistirmelerini saglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi’na gore (Programme for International Student Assessment [PISA]) de giiniimiiz toplumunda
bireyleri hayata hazirlamanin 6nemli bir yolu bilimsel okuryazarliktir. Bu sayede insanlar, fen ve teknolojiyle
cevrili diinyalartyla daha etkili bir sekilde etkilesime girebilirler. Kisacasi, fen ve teknolojinin yasamlarini
etkiledigi konularda bilingli politik kararlar alabilirler. (The Organisation for Economic Cooperation and
Development, [OECD], 2006). Goriildiigii iizere toplumu olusturan bireylerin fen okuryazar olarak
yetistirilmesi Ogretim programlarinin temel amaci olarak karsimiza cikmakta bireyin fen okuryazari
olabilmesini saglamak ise bilimsel konular hakkinda bilingli kararlar verebilme becerisine sahip olmalarindan
gecmektedir. Fen egitiminin en temel amaci olan fen okuryazarliginin 6nemli bir pargast olarak ifade edilen
sosyobilimsel konular hakkinda bilgiye dayali karar verme siirecleri bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmis
incelenmeye de devam etmektedir. Bu becerileri gelistirmenin yollarindan biri de argiimantasyondur (Atalay
& Cayci, 2017; Cetin vd., 2014; Topgu vd., 2014).

Toulmin (2000) argiimantasyonu bir iddianin dogrulugunu ortaya ¢ikarmak i¢in karsilikli fikir aligverisinde
bulunulan; veri, akil yiiriitme, destekleyici argiimanlar ve ¢liriitmeler araciligryla insanlar1 ikna etmeyi, karsit
iddialar ise elestirel bir sekilde inceleyip kendi savlarini yeniden degerlendirmeyi igeren yazili veya sozlii bir
siire¢ olarak ifade etmistir (Aktaran Ozcan vd., 2018). Ogreten ve Sagir (2014) ise argiimantasyonu
ogrencilerin mantikli adimlarla iddia sunabilmesi, verileri kullanmasi, alternatif sonuglar1 tanimlamasi dogru
/ en 1yi cevabin gerekgesini agiklayabilmesinde kanit kullanmasi olarak tanimlamigtir. Fen egitimi dahil bir¢ok
disiplinde yerini almaya baslayan argiimantasyon fen egitimi arastirmacilarinin siklikla arastirdignr ve
arastirmaya devam ettigi konu olmustur (Kutluca, 2012).

Fen egitiminin bir diger 6nemli amacinin kavramsal anlama olmasina ragmen 6grencilerin biiyiik boliimii
kavramlar1 anlamak ve 6grenmekte zorluk yasamaktadir (Gobert & Clement, 1999). Kavramlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin ifade edilebildigi, iliskilerin kurulabildigi; bunlarin farkli ortamlara transfer
edilebildigi ve problemlerin ¢oziimiinde kullanilabildigi derinlemesine 6grenme olarak tanimlanabilen (Sinan,
2007) kavramsal anlamada ogretmenlerin konu alanlarindaki basarisi olduk¢a onemlidir (Pardhan &
Mohammad 2005). Bu konuda Olcay (2007) Sinirli konu alani bilgisi 6grencilerin kavramsal anlamalarini
kisitladigini belirtmis ve Ogretmenlerin yeni &gretim metotlarini bilmelerine ragmen, kavramsal anlama
konusunda problem yasadigini sdylemistir. Kutluca (2012) yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin gorevini bireylere
salt bilgiyi aktarmaktan ziyade ayni zamanda onlarin bu bilgiyi nasil ve nerede kullanacaklarma rehberlik
etmek olarak ifade etmis bunun yaninda bireyin sahip oldugu bilgiyi bu ortamlara tasimasini saglayacak
olanlarin da yine 6gretmenler oldugunu belirtmistir.

Arastirmanin Amaci

Kutluca (2012) Fen egitiminde, 6gretmen adaylarinin nitelikli egitimsel ortamlarda bulunmasi, bilimsel ve
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sosyobilimsel konularda fikirlerini rahatca ifade edebilmelerinin giincel egitim yontemleri ger¢evesinde biiyiik
Oonem tagidigini vurgulamis 6gretmen adaylarinin egitim ortamlarinda bu denli nitelikli olmalari, onlarin
yetistirecegi bireyleri de olumlu etkileyecegini belirtmistir. Ancak literatiirdeki fen 6gretiminde sosyobilimsel
konulara dair ¢aligmalarin neredeyse tamami fen bilgisi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylariyla yiiriitiilmiistir.
Oysa Ilkokulda sosyobilimsel konulara yonelik dgrencilerin gériislerini ve tutumlarmi etkileyecek olan simf
Ogretmenlerinin, bu konuda kendilerinin de sosyobilimsel konulara kars1 duyarli olmalar1 beklenir (Atalay &
Cayci, 2017). Bu baglamada simf Ogretmeni ve Ogretmen adaylariyla ¢alismalarin yapilmasi oldukca
onemlidir. Literatiirde bu ifadeyi destekleyen calismalar bulunmaktadir. Ornegin (Aydin & Silik, 2020).
Ozetle, bu galismanin amaci gelecekte dgretmen olacak smif égretmeni adaylarinin sosyobilimsel konular
yardimiyla argiimantasyon kalitelerini belirlemek, sosyobilimsel konularin 6gretmen adaylarinin kavramsal
anlamalar1 iistiindeki etkisini belirleyip bu konuda bulgular ortaya koymaktir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Sosyobilimsel konularin 06grencilerin kavramsal gelisimlerine etkisinin izlenmesi amaciyla yapilan
arastirmada basit deneysel yontem (tek grup, on test- miidahale-son test) izlenmistir. Deneysel yontemin
arastirmalarda kullanilmasmin amaci herhangi bir degiskenin mevcut grup istiinde etkisinin 6l¢iilmesi ve
sonucunda ortaya ¢ikan olumlu ve olumsuz bulgulara dayanarak onerilerde bulunmaktir (Ekiz, 2009).

Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin katilimeilarimin belirlenmesinde amacl 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme
yontemi arastirmanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Bu dogrultuda arastirma 3. Simif 2 erkek 14 kadin olmak
iizere 16 smif 6gretmeni adayi ile yliriitilmistiir.

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda Kelime iligkilendirme Testleri (KiT) ve Scrumlr.io uygulamas: kullanilmigtir. KIT
Ogrencilerin biligsel yapisin1 ve biligsel yapidaki kavramlar arasindaki baglar1 agiga ¢ikaran, uzun dénemli
hafizadaki kavramlar arasi iligkilerin yeterli ve anlamli olup olmadigini tespit etmeye yarayan alternatif bir
6lcme degerlendirme teknigidir (Balbag, 2018). KiT’lerin olusturulmasi asamasinda sosyobilimsel konular
alaninda lisansiistii ders alan arastirmaci tarafindan Fen Bilgisi 6gretim programi ve konuya yonelik makaleler
incelenmistir. Inceleme sonucunda sosyobilimsel konular, argiimantasyon, bilimsel diisiinme aliskanliklart
konusunda ¢alismalar yapan Fen Egitimi alan uzmani yardimiyla KiT i¢in anahtar kavramlar secilmistir.
Secilen kavramlar: siirdiiriilebilir tarim, bitki zararlilari, biyolojik miicadele, kimyasal miicadeledir. Testin
uygulanmasi esnasinda grencilere her bir anahtar kavram igin 5 dakika verilmis anahtar kavramlarin akillarina
getirdigi ilgili kavramlar1 yazmalari istenmistir.

Scrumlr.io uygulamasi yardimiyla 6grencilerden miidahale siirecinden sonra sosyobilimsel konunun olumlu
olumsuz ydnlerini ifade etmeleri istenmis ve sosyobilimsel konuya yonelik sunduklari argiimanlar
toplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma sonucunda kavramlarla iligkili olarak elde edilen sozciikler incelenmis, frekanslar dikkate alinarak
1-4, 5-8, 9+ olarak belirlenen kesme noktalar1 dogrultusunda kavram ag1 olusturulmustur. Ogrencilerin
kavramsal gelisimleri izlenmesi adina olusturulan KiT’ler 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Scrumlr.io
uygulamast yardimiyla elde edilen argiimanlarin kalite ve diizeylerini belirlemek amaciyla argiiman
bilesenlerine yonelik iyi, gelistirilmeli ve baslangic kriterlerini iceren argiimantasyon analiz rubrigi
kullanilmistir (McNeill & Krajcik, 2012).

134



Tablo 1. Argiimantasyon Analiz Rubrigi (Krajcik & McNeill, 2015, s. 804)

- - Dizey
1 1 2
1ddia: Ver saglarnak Bir iddiada bulummaz va  Iddia dogrodur fakat Dogruwe eksiksiz bir iddiada bulunr.
I71n sonilan soriya da wanlip bir iddiads ekalk bir iddiachr
_verilen cevaptir. bulurar. - - - e —
Kamt: Iddiasn Kamtilen sitmmez vada  Iddiaw desteklemelk igim  Iddiaw desteklemek 17m uvgm ve weterli karat sunar.
deste kKleyen bilirsel uygun oleayan karat UYEh alna yetersiz karat
werilerdir. [ddiasw sunat. (Iddiasa gunat. (Uvgun olmayan
desteklevenvenlenn  destellemeven kamtlar).  karotlarda surulabilir)
uygun ve yeterl
olmas gerekir.
Iluhakeme: Very Bir ruhake mede Ivbihake e iddiaw karata  Iddia kamh ranhakerme ve baglar. Uygun ve veterh bilimsel pre naipler igenr.
iddiaya baglayan bulunnaz va da baglar. Kamh tekrar eder
gerekeedir. Veterlive  muhake mesi karmti wa da yeterl olmayan
uygun bilirmsel iddia va baglamaz. hilirnse] prensipler
prensipler kullamlarak knllamr
werlerin neden karat
olacagu ifade eder.
Ciiriitieil; Olam karmt  Clasi alternatif Llternatif agi klamalar Clas alternatif agiklammalara yer venr Ciiritic i sunatken weterli kargit kant e
agiklamalarchr Flarat  apiklamalars werwermez  sunar fakat giritiicd mthaketnes kullamr
agiklamamn neden va da dogr olmayan sunarke n kullandigy kamt
uygun olmacigma piiriitie iyl sunar. we wthakeme yeterli
yonelilk kamt saflar degildir
Miidahale

Sosyobilimsel konunun incelenmesine yonelik yapilan uygulamada oncelikle sosyobilimsel konu gesitli

videolarla 6grencilere sunulmustur.

Ow)

Resim 1

Ardindan 6grencilerin sosyobilimsel konu {izerinde tartigmalar1 saglanmis ve dgrencilerin konuya ydnelik

goriiglerini ifade etmeleri istenmistir. Siire¢ igerisinde arastirmaci rehber konumda bulunmus 6grencilerin
kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerine olanak saglamistir.

Tartigma siirecinin ardindan ¢esitli kaynaklardan toplanan haber metinleri makaleler ve sosyobilimsel konuyu
tartigmaya yonelik yerel halktan alinan réportaj 6grencilere sunulmus, 6grencilerin bu verilere dayanarak
tekrar tartigmalari istenmistir.

Y o\
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n arastumalara gove. Turkiye den ihrac edilen meyve ve setaelerde pestist kalntm o3
ks olcgu bedilend. Ozellikle mustakiann vazgeclmezi oan yexl bibec bmon
Wina armut nektarin, nac Gsum. domates heyar gibs Urunlerde b durum daha sk

AB'den
Tiirkiye'ye iade edilen gidala:
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Kadife cicegi (Tagetes erecta L)nin Tetranychus urticae Koch. (Acq
Tetranychidae)'ye kars: tuzak itk olarak kullanim:

Pervin ERDOGAN'

3 Mg Yeniemshalle, ANKARA

Ditzce Universitesi Sds ve Tibbl Bitkiler Botanik B

Xnu‘zct UNIVERSITES| «DUSTIBID”
Using of marigold (Tagetes erectaL.)
against Tetranychus urticae Koch. (A
Tetranychidac) Torlayics Bicekler ve Tozlayics Dostu Bahseler

Halya ONVER?

Abstract

Resim 4

Sosyobilimsel konunun sunulma siirecinin tamamlanmasinin ardindan Scrumlr.io uygulamasi yardimiyla
sosyobilimsel konunun olumlu ve olumsuz ydnleri Ogrenciler tarafindan belirlenmis ve 6grencilerin
sosyobilimsel konuya yonelik sunduklar1 argiimanlar toplanmistir.

,51”-”4"—”—”“ SOSYOBILIMSEL KON... %) G
@ 00:00 1 @ 0/s3
OLUMLY 2 OLUMSUZ i EYLEMLER
+ 4 +
a +
Caha fazla verim abnir +

ini ve tanmin strekliginl

ga Sorell Harcama Fazlas ’ o =
Resim 5
BULGULAR

KIT
Bu boliimde Sosyobilimsel konulari dgrencilerin kavramsal gelisimlerine etkisinin izlenmesi amaciyla 6n test
ve son test olarak uygulanan KiT’ten elde edilen bulgulara yer verilmistir.

9+FREKANS ARALIGI

BITKI ZARARLILARI
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5-8 FREKANS ARALIGI

SURDURULEBILIR TARIM BITK ZARARLILARI
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Sekil 1

BIYOLOJIK MUCADELE

MIKROSKOBIK
CANLILAR

KiMYASAL MUCADELE

HASTALIK
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1-4 FRECANS ARALY
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Sekil 1’in devam

Sekil 1°de goriildiigii gibi 6n-KiT’te 9 ve iistii kesme noktasinda bitki zararlilar1 anahtar kavramina yénelik
olarak “bdcekler, hava kosullar1 ve ilag” cevaplar1 verilmistir. Bunun yaninda diger anahtar kavramlar olan
“stirdiiriilebilir tarim, biyolojik miicadele ve kimyasal miicadele” ye yonelik herhangi bir cevap
bulunmamaktadir. Bu kesme noktasinda anahtar kavramlar ve cevaplar arasinda herhangi bir iligski veya
baglant1 ortaya ¢ikmamuistir. 5-8 araligindaki kesme noktasinda ise siirdiiriilebilir kalkinma anahtar kavrami
icin “organik, doniisiim, tohum, yenilenme”, bitki zararlilar1 anahtar kavrami i¢in “hayvan, zehir, bilingsiz
iiretici, yanlis sulama, mantar”, biyolojik miicadele anahtar kelimesi i¢in “mikroskobik canlilar” ve kimyasal
miicadele anahtar kelimesi i¢in “hastalik” cevaplar1 biyolojik miicadele ve kimyasal miicadele anahtar
kavramlarinda baglantili kelime olarak “ilag” cevabi tespit edilmistir. 1-4 kesme noktasinda siirdiiriilebilir
tarim, bitki zararlilari, biyolojik miicadele ve kimyasal miicadele anahtar kavramlari igin sirasiyla 18, 10, 15
ve 12 cevap ortaya ¢ikmustir. Bitki zararlilar1 ve biyolojik miicadele anahtar kavramlarn arasinda “giibre”,
biyolojik miicadele ve kimyasal miicadele anahtar kavramlar1 arasinda “gaz, zarar, atik”, bitki zararlilari,
biyolojik miicadele ve kimyasal miicadele arasinda “GDO” cevaplar1 baglantili kelimeler olarak ortaya
cikmustir.
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9+ FREKANS ARALIGI

BITKI ZARARLILARI KIMYASAL MUCADELE
BOCEK PESTISIT
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5-8 FREKANS ARALIGI I
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Sekil 2

Sekil 2°nin devam
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Sekil 2’de goriildiigii gibi 9 ve listii kesme noktasinda bitki zararlilar: anahtar kavramina y6nelik olarak “bocek,
zirai ilaglar, giibre” cevaplari, kimyasal miicadele anahtar kavramina “pestisit” cevaplar1 tespit edilmistir. 5-8
kesme araligi noktasinda siirdiiriilebilir tarim “organik, organik tarim, kadife ¢icegi, geleneksel tarim”
kimyasal miicadele anahtar kavraminda “hastalik, zehir” cevaplari oldugu goriilmiistiir. Siirdiriilebilir tarim,
bitki zararlilar1 ve biyolojik miicadele kavramlariyla iliskili “pestisit” siirdiiriilebilir tarim, biyolojik miicadele
ve kimyasal miicadele kavramlariyla iligkili “gilibre” biyolojik miicadele ve kimyasal miicadele kavramlariyla
iligkili ise “ila¢” cevaplar1 bulunmaktadir. 1-4 kesme noktasinda siirdiiriilebilir tarim, bitki zararlilari, biyolojik
miicadele ve kimyasal miicadele anahtar kavramlari icin sirasiyla 9, 3, 14 ve 11 cevap ortaya ¢ikmustir.
Stirdiirtilebilir tarim ve bitki zararlilar1 kavramlari arasinda “modern tarim” siirdiiriilebilir tarim ve biyolojik
miicadele kavramlar arasinda “verim, kiil” bitki zararlilar1 ve biyolojik miicadele kavramlar1 arasinda
“hastalik, kimyasal” bitki zararlilar1 ve kimyasal miicadele kavramlar:1 arsinda “hava kirliligi” stirdiirtilebilir
tarim, bitki zararlilar1 ve kimyasal miicadele kavramlari arasinda ise “toprak™ cevaplar1 baglantili kelimeler
olarak ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2. KIT Tanimlayici Istatiksel Analiz Bulgulari

Ranks
Siralamalar
N Ortalamast Siralamalar toplami
sontest - Ontest Negatif sira 42 5,50 22,00
Pozitif sira 8" 7,00 56,00

Total 12

a. Sontest < Ontest
b. Sontest > Ontest
c. Sontest = Ontest

Test Istatistikleria

Sontest - Ontest
Z -1,338°
Asymp. Sig. (2-tailed) ,181

a. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
b|. Negatif Siralamaya G6re|

Yapilan istatistik analiz sonucunda 6grencilerin 6n kit ve son kitleri incelendiginde 4 6grencinin negatif yonde
ilerledigi goriiliirken 8 6grenci pozitif yonde ilerlemistir. Ancak istatiksel analizler bakimindan 6n test ve son
test arasinda anlamli bir iligki goriilememistir.

Argiimantasyon Kalitesi

20

15

P zaviF 10

14
I DEGISKEN 2

5

Il veTERL

2

iddia kanit muhakeme glratica

Sekil 3

Sekil 3’te goriildiigli gibi iddia bileseni igin yeterli kategorisinde 14 6grenci cevabi bulunurken, degisken
kategorisinde 14 Ogrenci cevabi yer almaktadir. iddia bileseniyle ilgili 6rnek 6grenci cevaplari asagida
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sunulmustur:

Geleneksel tarimi destekliyorum ¢iinkii insan saghginin zarar gérmesini ve tarimin stirekliligini kaybetmesini
istemiyorum. (Yeterli) (O1)

Elimden geldigi kadar organik tarim daha sonra modern tarimi bagvururum. (Degisken) (O3)

Kanit bileseni i¢in yeterli kategorisinde 8 6grenci cevabi bulunurken, degisken kategorisinde 2 6grenci cevabi
yer almaktadir. 6 68renci cevabi ise zayif kategorisine dahil edilmistir. Kanit bileseniyle ilgili 6rnek 6grenci
cevaplar1 agsagida sunulmustur:

Organik tarimi tercih ederdim ciinkii geleneksel yontemlerle de olumlu sonuglar verildigi goriiliiyor. Diger
ciftcilerle de birlikte planli bir diizenleme gerceklesirse geliserek devamlilik olacagini diisiiniiyorum. (Yeterli)
(08)

Organik tarimi tercih ederdim c¢iinkii modern tarimin zararlari yararlarindan daha fazla oldugunu
diistiniiyorum. (Degisken) (014)

Organik tarimi tercih ederim. Saglik onde gelir. (Zayif) (O11)

Muhakeme bileseni i¢in yeterli kategorisinde 3 6grenci bulunurken, degisken kategorisinde 1 6grenci cevabi
yer almaktadir. 12 6grenci cevabi zayif kategorisine dahil edilmistir. Muhakeme bileseniyle ilgili 6rnek 6grenci
cevaplar1 asagida sunulmustur:

Geleneksel yontem segerdim ¢iinkii Tarih boyunca bir¢ok toplum tarafindan uygulanmis ve etkili sonuglar
vermistir. Ornegin, tarimsal geleneksel yontemler dogamn déngiisiine uygun sekilde gelistirilmis ve
surdiiriilebilirlik saglamistir. Modern yontemle 15-20 yil 6nce devlet tarafindan kullanilabilir ibaresi olan
zirai ilaglarin zararlarindan dolay: yasaklanmis olmasi donemimizde kullanilan pestisitlerinde bundan 15-20
yil sonra zararlarimn ¢ikabilecegi kamisina varmamizi saglamaktadir. (Yeterli) (O4)

En fazla organik tarumdan yararlanirdim ama yeteri kadar en az miktarda da modern tarimda kullanirdim.
(Zayif) (O5)

Ciiriitiici zayif kategorisinde 6n testte 16 6grenci cevabi bulunmaktadir. Ciiriitiicii bileseniyle ilgili 6rnek
Ogrenci cevaplart asagida sunulmustur:

Modern tarimi tercih ederdim ¢iinkii talep ve arz oldugu icin verimlilik cok énemli. (Zayif) (O13)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Argiimantasyon

Bu calismada modern tarim sosyobilimsel konuda karar verirken kullanilan argiimanlarin kaliteleri
incelenmistir. Bu baglamda, bu boliimde 6grencilerin argiiman kaliteleri iddia, kanit, muhakeme ve ¢iliriitiicii
olmak tizere dort bilesen lizerinden incelenmistir.

Iddia boyutu incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla yeterli diizeyde cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Bu durumun iddia bileseninin diger bilesenlere gore daha kolay ifade edilmesinden kaynaklandig
diisiiniilmektedir. Bunun nedeni olarak da arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin pestisit kullanimina
yonelik gilincel haber ve durumlarla karsilagmalari ifade edilebilir. Benzer sekilde Aymen-Peker ve digerleri
(2012) de yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin argiimantasyon ogelerinden iddiay1 diger 6gelerden daha sik
kullandiklarini ifade etmistir.

Kanit boyutu agisindan 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugu yeterli diizeydeyken 6 6gretmen adayi zayif
diizeydedir. Bu durum zayif diizeydeki 6grencilerin ortaya attiklari iddialar1 gerekgelendiremedikleri anlamina
gelmektedir. Argiimantasyon siirecinde 6grencilerin yasadigi problemlerden biri de bu arastirmada da oldugu
gibi iddialarin1 gerek¢elendirememeleri ve delili az kullanmalari olarak ifade edilebilir (Yesiloglu, 2007). Bu
calismayla paralel olarak Duran vd. (2017) Ogrencilerin uygulama siiresince en ¢ok iddia bileseni
kullandiklarini ancak kanit bilesenine az sayida yer verdiklerini belirlemiglerdir.

Muhakeme boyutu incelendiginde Ogretmen adaylarinin biiyiikk cogunlugunun zayif diizeyde oldugu
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goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin iddia ve kanit arasinda yeterince muhakeme yapamadiklarini
ifade edebilir. Bunlardan hareketle 6grencilerin uygulamada en iyi performansi iddia olusturma baglaminda
gosterdigi ancak ortaya konan iddialar1 destekleme ve iddia ve kaniti iligkilendirme hususunda yetersiz
olduklar1 sdylenebilir. Bu durum ortaya konan fikri gerekgelendirip temellendirmenin ortaya fikir koymaktan
daha zor olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ciiriitiicli boyutuna bakildiginda &grencilerin tamamimin zayif diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
cliritiicli  olugturamamas1 pestisit kullanimina iligkin bilimsel temellerin yeni yapilandirilmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ote yandan bu calisma Ogreten ve Sagir’in (2014) ¢alismasiyla paralellik
gostermektedir. Ogreten ve Sagir (2014) o6grencilerin  iddialarmi ifade ettiklerini, iddialarmi
gerekcelendirdiklerini, ancak iddialarinda ¢iiriitiicti kullanamadiklarini tespit etmislerdir. Cinici ve digerleri
(2014) de caligmalarinda benzer sonuglara ulagarak 6grencilerin argiimantasyonun temel bilesenlerinden iddia
ve gerekceyi fazla kullanip ciiriitiicli iretmede basarisiz kaldiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu durum Erduran vd.
(2004) 6grencilerin kendilerine aksi sdylenmedikge 6zellikle yazili arglimanlarinda karsit iddia ve ¢iriitiiciileri
kullanmadiklari ifadesi agiklanabilir.

KIiT

Ogrencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehinde istatistiksel anlamli farkliligin olmamasi
sosyobilimsel konularla uygulanan O6gretimin Ogrencilerin bilissel herhangi bir etkisi olmadigini
gostermektedir. Ancak veriler dogrultusunda 8 dgrencinin pozitif anlamda gelisim gostermesi ve 6n KiT ve
son KIT sonucunda elde edilen kavram aglar1 karsilastirildiginda anahtar kavramlar arasinda iliskilendirilen

kelimelerin artmasi sosyobilimsel konularla uygulanan 6gretimin 6grencilerin kavramsal gelisimini pozitif
yonde etkileyebilecegini gosterebilir.

Bahar vd. (2006), bir kavramla iliskilendirilen kelimelerin sayisinin o kavramin anlasilip anlagilmadigini
belirlemekte kullanilabildigini ve boylece bir kavramin iyi anlasilmasinin kavramla iliskilendirilen diger
kelimelere bagli oldugunu vurgulamiglardir. Nartgiin’e (2006) gore ise anahtar kavramla iligkilendirilen cevap
kelime sadece hatirlama diizeyinde anahtar kavramla anlamli bir iliskisi olmayan bir ¢agrisim iiriinii de olabilir.
Buna gore iiretilen kelimelerin sayis1 6n-KIT ve son-KiT’te benzerlik gosterse de son-KiT’te elde edilen
cevaplarin niteligi ve konuyla iliskili olmasi dikkate alindiginda, anahtar kavramlara yonelik son test lehine
daha nitelikli artisin ortaya ¢iktig1 ve daha genis bir bilgi alaninin yoklandig1 seklinde diisiiniilebilir.

9> KN seviyesinde Ogrencilerin 0gretim sonrasinda 4 anahtar kavramdan sadece ikisi igin cevap
olusturabilmeleri 6gretim uygulamasi sonrasinda bilgilerinin yetersiz oldugu seklinde yorumlanabilir.
Sosyobilimsel konu ile ilgili 6gretimin yeni yapilmis olmasina ragmen 6grencilerin 6gretim sonrasinda diger
anahtar kelimelerle ilgili cevap kelime iiretmemeleri bilgi seviyelerindeki artisin yeterli olmadig1 seklinde
degerlendirilebilir. Ancak 6n-KIT ve son-KiT arasinda yapilan degerlendirme sonucunda son-KiT’te agiga
cikan anahtar kavramin sayis1 ve niteligi goz oniline alindiginda sosyobilimsel konularla 6gretimin faydali
olabilecegini gosterebilir. KN 5-8 arasi i¢in, anahtar kavramlarin dordii de agiga ¢ikmistir; ancak d6grenciler bu
anahtar kavramlar1 birbirinden bagimsiz diiginmiislerdir. Anahtar kavramlar arasinda gesitli baglantili
kelimeler agi§a ¢ikmasia ragmen siirdiiriilebilir tarim ile biyolojik miicadele arasinda direkt bir baglanti
kuramadiklar1 goriilmektedir. Her ne kadar siirdiiriilebilir tarim, bitki zararlilar1 ve biyolojik miicadele anahtar
kavramlari arasinda pestisit kelimesi baglantili olarak ¢iksa da bu iliskilerin nitelikli olmadig1 sdylenebilir.
Ancak 6n-KIT te aciga ¢ikan baglantili kelimelere gére son-KIT te bulunan baglantili kelimelerin kavramlar
arasinda daha iliskili olmasi1 6gretimin faydali olabilecegini gdsterebilir. On-KIT ve son-KiT’te 1-4 frekans
araliginda agiga ¢ikan kelimelerin anahtar kavramlarla iliskisi karsilastirildiginda son-KiT’te a¢iga cikan
kelimelerin anahtar kavramlarla daha iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu durum 6gretimin etkili olabilecegini
gosterebilir. Ancak uygulamaya ragmen Ogrencilerin anahtar kavramlar arasinda direkt herhangi bir iligki
kuramamalar1 sonucunda Ogretim sonrasinda Ogrencilerin biligsel yapilarindaki degisimin yeterli olmadigi
sOylenebilir. Bu durumda 6grencilerin 6gretim sonucunda sahip olduklart bilgilerin kaliciliginin az oldugu,
Ogretim sonrasinda edindigi bilgileri unuttuklar1 s6ylenebilir (Polat, 2013).
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Bu calismada 6gretmen adaylarinin argiiman kaliteleri incelenmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogretmen adaylarinin iddia ve kanit {iretme konusunda yeterli diizeydeyken muhakeme ve ¢iiriitiicii diizeyinde
zayif oldugu goriilmiistiir. Argliman bilesenlerinden muhakeme boyutlarina yonelik cevaplarin ¢ogunlukla
baslangi¢ ve gelistirilmeli diizeyde olmasi, 6grencilerin bu argiiman bilesenini gelistirmede veya ifade etmede
eksikliklerinin oldugu sonucunu gdstermistir. Argiiman bilesenlerinden ciiriitiici boyutuna yonelik cevaplarin
zayif diizeyde olmasi, 6gretmen adaylarinin bu argiiman bilesenlerini yeterince kullanamadigi veya belli bir
diizeye kadar kullanabildigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Bu ¢aligmada kullanilan kelime iliskilendirme testleri, 6grencilerin kavramsal gelisiminin izlenmesi amaci ile
kullanilmigtir. Bulgulara gore 6n-KiT ve son-KIT arasinda anlaml istatiksel bir fark goriilmese de elde edilen
kavram aglarinin niteligi goz Oniine alindiginda yapilan uygulamanin 6grencilerin kavramsal gelisimlerini
olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Elde edilen bulgular ve literatiirde de oldugu gibi (Bahar vd., 1999; Bahar &
Ozatli, 2003; Ozatli, 2006; Yalvag, 2008) KIT tekniginin de bir kavramsal degisim stratejisi olarak fen
alanlarinda c¢alisan uzman ve 6gretmenlerin kullandig1 geleneksel metotlara alternatif bir yontem olabilecegi
goriisiinii desteklemektedir.

1. Mevcut uygulama zamanmin smirli olmasindan dolayr daha uzun siireli uygulamalarin yapilmasi
oOnerilebilir.

2. Ogrencilere sunulan sosyobilimsel konunun kavramsal anlama diizeylerine olumlu anlamda etkisine
bakildiginda farkli sosyobilimsel konular iceren ders planlar1 gelistirilebilir ve uygulanabilir.
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Ozet

Calisma teknoloji egitiminde yapay zekd teknolojilerini kullanan Ogretmen adaylarinin derse yonelik ilgi, tutum,
motivasyon, 6grenme deneyimleri ile bu teknolojilere yonelik kullanim deneyimleri ve elde ettikleri bilgi ve becerilere
iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calismada nitel arastirma yaklasimlarindan durum galigmasi
kullanilmistir. Calisma 80 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Calismada veri toplamak amaciyla aragtirmaci
tarafindan goriis formu gelistirilmistir. Caligmada toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Caligmadan
elde edilen bulgulara gore Ogrenciler derslerde yapay zeka teknolojilerinin kullaniminin derse yonelik ilgi ve
motivasyonlar artirdigin1 ve 6grenme deneyimlerini gelistirdigini ifade etmistir. Ogrenciler, derse yonelik olumlu
tutum gelistirme ve yeni bilgi ve beceriler edinme konularinda yapay zeka teknolojilerinin kendilerine yardimci oldugunu
belirtmistir. Ogrenciler bu teknolojilerin kullaniminin kolay oldugunu belirtmistir. Bircok &grenci kullandiklar1 yapay
zeka teknolojilerini sevdigini ve eglenceli bulduklarini ifade etmistir. Bu baglamda 6grencilerin derse yonelik ilgi ve
motivasyonlarint artirma ve derse karsi olumlu tutumlar gelistirmelerini desteklemede yapay zeka teknolojilerinden
yararlamlabilir. Ogrencilerin 6grenme deneyimleri gelistirme ve onlarin yeni bilgi ve beceriler edinmelerinde bu
teknolojilerden faydalanilabilir. Kullanimlarinin eglenceli ve kolay oldugu disiiniildiigiinde bu teknolojiler farkli
derslerde ve giinliik hayatta etkili bir sekilde kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, teknoloji egitimi, 6gretmen adaylari, 6grenci goriisleri

Abstract

The study was conducted to reveal the opinions of prospective teachers who use artificial intelligence technologies in
technology education regarding their interest, attitude, motivation, learning experiences, and their usage experiences of
these technologies and the knowledge and skills they have acquired. A case study, one of the qualitative research
approaches, was used in the study. The study was conducted with 80 prospective teachers. An opinion form was developed
by the researcher in order to collect data in the study. The data collected in the study were analyzed using the content
analysis method. According to the findings obtained from the study, students stated that the use of artificial intelligence
technologies in the lessons increased their interest and motivation for the lesson and improved their learning experiences.
Students stated that artificial intelligence technologies helped them in developing a positive attitude towards the lesson
and acquiring new knowledge and skills. Students stated that these technologies were easy to use. Many students stated
that they liked the artificial intelligence technologies they used and found them fun. In this context, artificial intelligence
technologies can be used to increase students' interest and motivation towards the course and to support them in
developing positive attitudes towards the course. These technologies can be used to develop students' learning experiences
and to help them acquire new knowledge and skills. Considering that they are fun and easy to use, these technologies can
be used effectively in different courses and in daily life.
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Teknoloji gilinliik yasamda oldugu gibi egitim 6gretim ortamlarinda da yaygin bir sekilde kullanilmaya devam
etmektedir. Giindelik yasamda karsilasilan farkli 6zelliklerdeki problemlerin ¢dziimiinde egitim Ggretim
ortamlarinda edinilen teorik bilgiler ve ¢esitli teknolojilerden yararlanilmasinin bu durum iizerinde etkili
oldugu sdylenebilir. Ancak farkli problem durumlarinin ¢6ziimiinde hangi teknolojilerden nasil yararlanilacagi
dikkate deger bir konu olarak goriilmektedir ve bu durum teknoloji egitimini 6n plana ¢ikarmaktadir. Teknoloji
egitimi, her bireyin 6zelliklerine gore ele alinabilecek bir¢ok farkli alandan olusan bir konudur (Park ve Kwon,
2024) ve teknoloji egitimini matematik, doga bilimleri veya dil dersleri gibi bilgi alan1 olarak konumlandirmak
olas1 degildir (Autio, 2006; de Vries, 2009; McLain vd., 2019). Teknoloji egitimi ile dijital araglarin etkili bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ve daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli
O0grenme deneyimlerinin yaratilmasi amaglanir (Tavitiyaman vd., 2023). Dijital O6gretim beceri ve
uygulamalari, ileri teknoloji bilgisi, dijital teknoloji kullanim alanlarinda dijital yeterliligi gelistirme gibi
konular teknoloji egitiminin odaginda yer alir (Sailer vd., 2021). Teknoloji egitimi, 6§renme siireglerini
dogrudan etkileyen ve egitimin etkinligi lizerindeki 6nemli belirleyicilerden biri olarak goriilmektedir (Xie vd.,
2023). Teknoloji egitiminde yonlendirme ve aktif arastirmaya ihtiya¢ duyulur (Park & Kwon, 2024). Teknoloji
egitiminde temel amag, baglant1 kurma yoluyla gercek yasamdaki teknolojik ve pratik problemleri ¢ozmektir
(Custer, 1995). Son yillarda teknoloji egitimine iliskin bu amaca ulagsma adina, bireylere farkli teknolojileri
kullanma becerileri kazandirmak ve buna yonelik becerileri gelistirmek i¢in farkli teknolojilerden
yararlanildig1 goriilmektedir. Yapay zeka teknolojileri bu baglamdaki en giincel teknolojiler arasinda yer
almaktadir. Yapay zeka teknolojileri siirekli bir giincellenme siirecine sahip ve farkli bircok alanda yaygin
olarak kullanilan (Pannu, 2015) teknolojiler kategorisinde kendisine yer bulmustur.

Yapay zeka, bireye 0zgii, gercek zamanl ve farkli etkilesim tiirleri igeren 6grenme deneyimleri saglayarak
egitime ¢esitli 6zelliklere sahip paradigmalar kazandirmaktadir (Chun vd., 2025). Nam ve Cho’ya (2020) gore
yapay zeka, bireysellestirilmis egitimin gelistirilmesine ve pratik 6gretim ile kigisellestirmeye giden bir yol
olarak goriilmektedir. Yapay zeka teknolojileri, farkli 6zelliklere sahip bireylerin istek ve beklentilerine uygun
olacak sekilde bircok farkli alanda etkili bir sekilde kullanilabilen teknolojiler arasinda yer almaktadir. Bu
teknolojiler, gergek yasam ile baglantili bir sekilde teknolojik ve pratik problemleri ¢6zme, kullanicilarini
yonlendirme ve aktif arastirmay1 destekleyen teknolojiler olarak nitelendirilebilir. Yapay zeka teknolojileri,
Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde, hedefledikleri bilgileri arama, problem ¢ézme becerilerini uygulama ve
performanslart ile ilgili anlik i¢gdrii elde edebilmelerine 6nemli katkilar sunmaktadir (Chun vd., 2025).
Aktay’a (2022) gore yapay zeka teknolojileri, 6gretim siireclerinde iyilestirmeyi saglayan, bireysellestirilmis
O0grenme deneyimleri sunan ve egitimin verimliligini artiran teknolojiler olarak nitelendirilmektedir. Bu
teknolojiler, bireysellestirilmis 6gretim igin rehberlik saglama (Bingham vd., 2018), 6grenme siiresini kisaltma
(Quer vd., 2017) ve d6grenme verimliligini artirma (Kong vd., 2019) gibi konularda kullanicilarina yardimci
olabilir. Ayn1 zamanda yapay zeka teknolojileri, siiriikleyici bir 6grenme deneyimi saglama (Ip vd., 2018) ve
O0grenme yeteneklerini ve verimliligini gelistirmede de (Huang vd., 2021) kullanicilarina 6nemli katkilar
saglayabilir.

Yapay zeka teknolojilerinin egitim-6gretim ortam ve siireglerini giderek artan bir oranda ve daha fazla
etkiledigi tartisilmaz bir gergektir (Huang vd., 2021). Literatiirde giderek daha ¢ok sayida ¢alismanin yapay
zeka teknolojilerinin egitim alanindaki énemine dikkat ¢ekiyor olmasi da buna kanit olarak gdsterilebilir.
Yapay zeka teknolojilerinin 6nemli etkilerinin oldugu goriilen alanlardan biri de teknoloji egitimdir. Teknoloji
egitiminde teknolojiyle iliskili araglarin etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesinde gerekli olan bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi ve 6grenme deneyimlerinin daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli bir hale getirilmesinde
(Tavitiyaman vd., 2023) yapay zeka teknolojilerinin olumlu yondeki katkis1 biiyiiktiir. Nitekim Long ve Lin’in
(2022) yapay zeka teknolojilerinin bugiin ve gelecekte teknoloji egitiminin dnemli bir parcasi olarak kabul
edildigini ifade etmeleri buna isaret etmektedir. Ancak teknoloji egitiminin mevcut uygulamalar1 ve yapay
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zeka kullanicilarinin bilgileri de dahil olmak iizere agilmasi gereken 6nemli engellerin oldugu (Lin vd., 2022)
goriilmektedir. Literatiirde bu durumu ortaya farkli calisma sonuglarin1 gérmek miimkiindiir. Ancak 6zellikle
nitel verilere dayali olarak gergeklestirilen ¢alismalarin sayist oldukga siirlidir. Caligma bu durumu dikkate
alarak literatiirdeki bu boslugu doldurmaya katki sunmak amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci teknoloji egitiminde yapay zeka teknolojilerini kullanan 6gretmen adaylarinin derse
yonelik ilgi, tutum, motivasyon, 6grenme deneyimleri ile bu teknolojilere yonelik kullanim deneyimleri ve
elde ettikleri bilgi ve becerilere iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu kapsamda calismada asagidaki
arastirma sorularina cevaplar aranmistir.

e Ogrencilerin derse yonelik ilgileri bakimindan yapay zeka (YZ) teknolojilerinin sagladigi avantaj ve
dezavantajlara yonelik goriisleri nelerdir?

e Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 bakimindan YZ teknolojilerinin sagladigi avantaj ve
dezavantajlara yonelik goriisleri nelerdir?

e Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlar1 bakimindan YZ teknolojilerinin sagladig1 avantaj ve
dezavantajlara yonelik goriisleri nelerdir?

e Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini bakimmdan YZ teknolojilerinin sagladigi avantaj ve
dezavantajlara yonelik goriisleri nelerdir?

e Ogrencilerin YZ teknolojilerinin kullanim kolaylig1 ve zorluguna yonelik goriisleri nelerdir?
e Ogrencilerin YZ teknolojilerini kullanarak elde ettikleri bilgi ve becerilere yonelik goriisleri nelerdir?
e Ogrencilerin YZ teknolojilerini kullanim deneyimlerine iliskin duygularina yénelik goriisleri nelerdir?

e Ogrencilerin YZ teknolojilerini diger derslerde ve giinliik yasamda kullanip kullanmama konusundaki
gorisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Caligmada nitel aragtirma yaklagimlarindan durum g¢aligmasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, belirli bir
duruma sebep oldugu ongoriilen neden, siire¢ veya sonuglari aragtirma amaciyla ayrintili bir incelemenin
betimlendigi arastirmalardir (Creswell & Creswell, 2018). Calisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin Bilisim
Teknolojileri derslerinde farkli yapay zeka teknolojilerini kullanmalari saglanmis ve sonrasinda deneyimleri
hakkindaki goriisleri alimmustir. Ogretmen adaylarinin goriisleri ilgi, tutum, motivasyon, grenme deneyimleri,
edinilen bilgi ve beceriler, kullanim kolayligi/zorlugu ve kullanimina yonelik duygular gibi degiskenler
acisindan analiz edilmistir.

Caligmada 6gretmen adaylarinin Bilisim Teknolojileri dersi kapsaminda 8 hafta boyunca farkli yapay zeka
teknolojilerini kullanmalar1 saglanmistir. Ogretmen adaylarmin her hafta farkl tiirden belirlenen yapay zeka
teknolojilerini bireysel veya ikili gruplar olusturarak kullanmalar1 saglanmistir. Uygulama siireci
tamamlandiktan sonra arastirmaci tarafindan 6grenciler ile goriismeler yapilmustir.

Arastirma Grubu

Caligmanin aragtirma grubu kolayda 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolayda 6rnekleme yontemi, hizli,
kolay ve diisiik maliyetli bir 6rnekleme belirleme (Karasar, 2014) yontemi olarak kabul edilir. Calisma 80
O0gretmen aday1 ile gerceklestirilmistir. Calismanin katilimcilari, arastirmacinin Bilisim Teknolojileri dersini
verdigi Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesindeki Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimlerindeki goniillii 6gretmen adaylarindan secilmistir.

147



Veri Toplama Araclari

Caligmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan goriis formu gelistirilmistir. Gorlisme formu
olusturulurken farkli alan uzmanlarindan goriigler alinmistir. Bu uzmanlar bilgisayar ve 6gretim teknolojileri,
egitim bilimleri ve 6l¢gme degerlendirme alan uzmanlaridir. Alan uzmanlarindan alinan gériisler dogrultusunda
goriigme formunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Gorligme formu ile pilot goriismeler yapilarak alinan geri
bildirimler ile forma son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada toplanan verilerin analizi igin igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi ydnteminde,
ayrintili ve derinlemesine bir analiz yapmak i¢in konuyla iliskili temalar ve kodlar belirlenir ve bu temalar ile
kodlar arasindaki baglant1 ve iliskiler ortaya koyulur (Creswell, 2013). Calismada 6grenciler ile goriigmeler
yapilmistir.  Gorlismelere siire st koyulmamustir.  Gorlismeler samimi  bir sohbet ortaminda
gergeklestirilmistir. Goriismelerde veri kaybini 6nlemek icin &grencilerin cevaplarini kendi ifadeleri ile
yazmalar1 saglanmistir. Ayni zamanda 6grencilerin goriisme sonunda cevaplarini tekrar gozden gecirmeleri ve
hatali yerleri diizeltmeleri saglanmistir. Goriisme formlar1 arastirmaci tarafindan birkag kez goézden
gecirilmistir. Bu durumlar giivenirligin saglanmasina katki saglamistir. Analiz i¢in olusturulan kodlar ve
temalar onceden belirlenmemistir. Elde edilen verilere gore biitiinsel bir bakis agistyla olusturulmustur.
Goriismelerden sonra arastirmaci tarafindan okunan metinlerden, tekrar eden, benzer noktalar isaret eden ve
birbirleriyle iligkili olan kavramlardan kod ve temalar belirlenmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin derse yonelik ilgileri bakimindan yapay zeka teknolojilerinin sagladigi avantaj ve dezavantajlara
yonelik goriislerine iliskin bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Derslerde Kullanilan Yapay Zeka Teknolojilerinin Derse Yénelik Ilgi Uzerindeki Etkileri

Tema Kodlar f
Dersi dikkat ¢ekici yapma 60

Dersi merak uyandirici yapma 57

ilgi Dersi eglendirici bir hale getirme 55
Dersi heyecan verici yapma 54

Dersi karmagiklastirma 14

Derste dikkat dagitici olma 13

Derste zorlayici olma 12

Tablo 1’e gore 6grenciler yapay zeka teknolojilerinin dersleri dikkat ¢ekici (f=60), merak uyandirici (f=57),
eglendirici (f=55) ve heyecan verici (f=54) bir héle getirdigini belirtmistir. Bunun yaninda baz1 6grenciler bu
teknolojilerin dikkat dagitic1 (f=13) ve zorlayic1 (f=12) oldugunu ve dersleri karmasiklastirdigini (f=14) ifade
etmistir. Bu baglamdaki 6grenci goriislerinin bazilar1 agagida yer almaktadir:

“Yapay zeka teknolojilerinin dersleri daha dikkat ¢ekici, eglenceli ve heyecan verici yaptigini diisiiniiyorum.
Ama bu teknolojiler biraz karmasik ve zor olabiliyor.” (025)

“Bence yapay zeka teknolojileri dersleri eglenceli bir héle getirdi. Ancak bazen derslerde dikkatimin
dagildigin fark ettim.” (03)

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari bakimindan yapay zeki teknolojilerinin sagladigi avantaj ve
dezavantajlara yonelik goriislerine iligkin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir

Tablo 2. Derslerde Kullanilan Yapay Zeka Teknolojilerinin Derse Y&nelik Tutumlar Uzerindeki Etkileri

Tema Kodlar f
Dersteki 6grenmelerde etkili olma 61

Tutum : :
Derste aktif kullanilabilme 58
Derste 6z giiveni artirma 52
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Derste keyif verici/eglendirici olma 52

Derslerde tekrar tekrar kullanilabilme 50
Derste kullanmada yardima ihtiya¢ duyma 13
Derslerde ilgi ¢ekici olmama 12

Tablo 2 incelendiginde &grencilerin yapay zekad teknolojilerinin derslerdeki 6grenmeler iizerinde etkili
oldugunu (f=61) ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler yapay zeka teknolojilerini derslerde aktif olarak
kullanabildiklerini (f=58) ve bu teknolojiler ile 6z giivenlerinin arttigimi (f=52) belirtmistir. Ogrenciler ayni
zamanda yapay zeka teknolojilerinin keyif verici/eglenceli oldugunu (f=52) da ifade etmistir. Ote yandan
ogrencilerden bazilari, yapay zeka teknolojilerini kullanmak i¢in yardima ihtiya¢ duyduklarmi (f=13) ve bu
teknolojilerin derslerde ilgi ¢cekici olmadigini (f=12) belirtmistir. Buna yonelik 6grenci goriislerinden 6rnekler
asagida yer almaktadir:

“Yapay zeka teknolojilerini aktif bir sekilde tekrar tekrar kullanabildigim icin 6z giivenim arttigini
diisiiniiyorum. Bu teknolojiler 6grenmelerim iizerinde etkili oldu.” (036)

“Yapay zeka teknolojileri dersleri ¢ok keyif verici yapti, ama bazen kullanma konusunda yardima ihtiyag
duydum” (052)

Ogrencilerin derse ydnelik motivasyonlar1 bakimindan yapay zeka teknolojilerinin sagladigi avantaj ve
dezavantajlara yonelik goriislerinin neler olduguna iligkin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Derslerde Kullanilan Yapay Zeka Teknolojilerinin Derse Yénelik Motivasyon Uzerindeki Etkileri

Tema Kodlar f
Derste olumlu motivasyon saglama 65

Derslerde eglenceli 6grenmeyi saglama 63

. Derslere katilimi destekleme 58
Motivasyon Derslerde kendine giiveni saglama 52
Ogrenme tarzina uygun 51

Derslerde kullanimi zor ve karmagik 12

Bagimlilik yapma 10

Tablo 3’te 6grencilerin derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin olumlu motivasyon (f=65) ve eglenceli
bir 6grenme sagladigi (f=63) ve derslere katilimi destekledigi (f=58) yoniinde goriisleri oldugu goriilmektedir.
Ayrica Tablo 3’te 6grencilerin bu teknolojilerin derslerde kendine giiveni saglama (f=52) ve Ogrenme
tarzlarina uygun olma (f=51) konularinda da goriisleri oldugu goriilmektedir. Diger taraftan Tablo 3
incelendiginde 6grencilerin bazilarin yapay zeka teknolojilerinin derslerde kullaniminin zor ve karmasik
oldugu (f=12) ve bu teknolojilerin bagimlilik yaptigimi gosteren goriislerinin oldugu goriilmiistiir. Bazi
Ogrencilerin buna iligkin goriisleri asagida sunulmustur.

“Yapay zeka teknolojileri 6grenme tarzima uygun oldugu i¢in motivasyonumu artirdi, eglenerek 6grenmeme
yardimci oldu.” (063)

“Yapay zeka teknolojileri sanki bende bagimlilik yapti her isimi bu teknolojiler ile yapmak istiyorum, ama
bazilar1 gergekten zor ve karmasik olabiliyor.” (042)

Ogrencilerin 6grenme deneyimleri bakimindan yapay zeka teknolojilerinin sagladig1 avantaj ve dezavantajlara
yonelik goriislerinin neler olduguna iligkin bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Derslerde Kullanilan Yapay Zeka Teknolojilerinin Ogrenme Deneyimleri Uzerindeki Etkileri

Tema Kodlar f

Bilgileri anlasilir yapma 64

. Motivasyonu artirma 60

Ogrenme —

. Ilgiyi artirma 60
Deneyimi PRI - =

Bilgilerin kaliciligini saglama 58

Bireysel 6grenmeyi saglama 58

Bilgileri somutlastirma 55
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Cok fazla caba harcamama 12
Yanlis ve gereksiz bilgiler edinme 12
Cevaplara caba gostermeden hizla ulasma 10

Tablo 4’e gore 6grenciler yapay zeka teknolojilerinin bilgileri anlasilir yapma (f=64), motivasyonu (f=60) ve
ilgiyi artirma (f=60), bilgilerin kaliciligin1 (f=58) ve bireysel 0grenmeyi saglama (f=58) ve bilgileri
somutlastirma (f=55) konularinda etkili oldugunu belirtmistir. Ote yandan Tablo 4’te baz1 dgrencilerin bu
teknolojilerin yanlis ve gereksiz bilgiler edinme (f=12) ve cevaplara ¢aba gostermeden hizli bir sekilde
ulagmaya (f=10) sebep oldugunu bildiren goriisleri oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin goriislerine iliskin bazi
ornekler agsagida yer almaktadir:

“Yapay zeka teknolojileri derse ilgimi artirdi. Bilgileri daha anlasilir ve 6grendiklerimi daha kalic1 yapti.
Kendim bircok seyi kimsenin yardimi olmadan 6grenebildim.” (075)

“Yapay zeka teknolojileri ile bir isi yapmak i¢in ¢ok fazla ¢aba harcamaya gerek yok. Sorulan sorularin
cevaplarina ¢ok hizla ulasilabilir. Ama bazen yanlis ve gereksiz bilgilerde edinilebilir.” (O80)

Ogrencilerin yapay zeka teknolojilerinin kullanim kolaylig1 ve zorluguna yonelik goriislerinin neler olduguna
iliskin bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Yapay Zeka Teknolojilerinin Derslerde Kullanimina iliskin Goriisleri

Tema Kodlar f
Kullanimi kolay 62
Kullanimi faydali 59

Kullanim Kullanimi basit ve anlagilir 58
Kullanimi1 karmasgik 11

Kullanimi zor 10

Kullanim faydasiz 8

Tablo 5’e gore O6grencilerin yapay zeka teknolojilerinin kullaniminin kolay (f=62), faydali (f=59), basit ve
anlagilir (f=58) oldugu yoniinde goriisleri oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan Tablo 5’te bazi 6grencilerin bu
teknolojilerin kullaniminin karmasik (f=11), zor (f=10) ve faydasiz (f=8) oldugunu belirttikleri goriisleri
oldugu goriilmiistiir. Bu baglamdaki baz1 6grenci goriisleri asagida yer almaktadir:

“Yapay zeka teknolojilerinin kullanimini basit, kolay ve faydali buluyorum.” (O15)
“Yapay zeka teknolojilerinin kullanimi bana ¢ok zor ve karmasik geldi.” (028)
Ogrencilerin yapay zeka teknolojilerini kullanarak elde ettikleri bilgi ve becerilere yonelik goriislerinin neler

oldugunu gosteren bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Yapay Zeka Teknolojilerinin Ogrencilere Kazandirdig1 Bilgi ve Beceriler

Tema Kodlar f

Ders konularini hizl bir sekilde 6grenme 63

. Ders konularini kalict bir sekilde 6grenme 59
Bilgi ve -

B . Problem ¢6zme 45

eceriler

Karar verme 40

Yaraticilig1 gelistirme 40

Yorumlama 39

Tablo 6’dan 6grencilerin yapay zeka teknolojilerinin ders konularini hizli bir sekilde (f=63) ve kalic1 (f=59)
olarak dgrenme, problem ¢dzme (f=45), karar verme (f=40), yaraticiligi gelistirme (f=40), yorumlama (f=39)
gibi farkli bilgi ve beceriler kazanma konularinda kendilerine yardimci oldugu yoniinde goriisleri oldugu
anlasiimaktadir. Ogrencilerin bu yondeki goriislerine iliskin 6rneklerden bazilari asagida sunulmustur:

“Yapay zeka teknolojileri sayesinde konulari hizli ve kalici bir sekilde 6grendigimi diisiiniiyorum. Bu
teknolojiler ile yaraticthigim gelisti sanki.” (O47)

“Yapay zeka teknolojileri sayesinde problem ¢ézme ve karar verme becerilerimin gelistigi inancindayim.”
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(055)

Ogrencilerin yapay zeka teknolojilerini kullanim deneyimlerine iliskin duygularini temsil eden bulgulara Tablo
7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Yapay Zeka Teknolojilerinin Derslerde Kullanimina Iliskin Duygular

Tema Kodlar f
Heyecan verici 66

Merak uyandirici 65

Cok sevdim 65

Duygu [Tham verici 64
Kullanirken eglendim 60

Sevmedim 13

Eglenceli degil 13

Hayal kiriklig1 yasadim 12

Kullanirken kaygilandim 11

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin yapay zeka teknolojilerini heyecan verici (f=66), merak uyandirici (f=65)
ve ilham verici (f=64) olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Tablo 7’den Ggrencilerin bu
teknolojileri sevdikleri (f=65) ve kullanirken eglendikleri (f=60) anlasiimaktadir. Ote yandan Tablo 7‘deki
bulgulardan 6grencilerin bazilarinin bu teknolojileri sevmedigi (f=13), eglenceli bulmadigi, kullanirken hayal
kiriklig1 yasadigi (f=12) ve kaygilandig1 (f=11) anlasilmistir. Buna iligkin bazi 6grenci goriisleri asagida yer
almaktadir:

“Yapay zeka teknolojilerini kullanmay1 ¢ok sevdim beni heyecanlandirdi. Bu teknolojileri kullanirken
eglendim bana bir¢ok seyde ilham kaynagi oldu.” (044)

“Yapay zeka teknolojilerini ¢ok eglenceli bulmadim o yiizden sevemedim. Kullanirken yanlis bir sey yaparim
diye kaygilandim.” (O66)

Ogrencilerin yapay zeka teknolojilerini diger derslerde ve giinliik yasamda kullanip kullanmama konusundaki
gortslerine iliskin bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ogrencilerin Yapay Zeka Teknolojilerinin Farkli Derslerde ve Giinliik Yasamda Kullanimlarina
[liskin Goriisleri

Tema Kodlar f
Farkli derslerde kullanilabilir. 64

Farkli dersleri kolaylastirabilir. 63

Derslerde ve giinliik yasamda zaman kazandirir 62

Kullanma Gtinliik yasamda kullanilabilir. 60
Giinliik yasamdaki isleri kolaylastirabilir. 60

Farkli derslerde kullanilamaz 12

Ginliik yasamda kullanilamaz 10

Tablo 8’e gore Ogrenciler yapay zeka teknolojilerinin farkli derslerde (f=64) ve giinlik yasamda
kullanilabilecegini (f=60) ve bu teknolojilerin dersleri (f=63) ve giinliik yasamdaki igleri (f=60)
kolaylastirabilecegini belirtmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler yapay zeka teknolojilerinin derslerde ve giinliik
yasamda onlara zaman kazandirabilecegini (f=62) ifade etmistir. Diger taraftan Tablo 8’de 6grencilerin bazilari
yapay zeka teknolojilerinin farkli derslerde (f=12) ve giinliikk yasamda kullanilamayacagimi (f=10) ifade
etmistir. Bu baglamdaki 6grenci gorlislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Yapay zeka teknolojileri farkl1 dersleri kolaylastirmak igin kullanilabilir. Isleri daha hizl1 yapabiliriz. Giinliik
islerimizde de bu teknolojiler kullanilabilir.” (059)

“Yapay zeka teknolojileri bilisim teknolojileri dersleri diginda baska derslerde pek kullanilmaz. Gergek hayatta
da ¢ok fazla isimize yaramaz bence.” (074)
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligmada teknoloji egitiminde yapay zeka teknolojilerini kullanan 6gretmen adaylarinin derse yonelik ilgi,
tutum, motivasyon, 6grenme deneyimleri ile bu teknolojilere yonelik kullanim deneyimleri ve elde ettikleri
bilgi ve becerilere iligkin goriigleri nitel bir arastirma gercevesinde ortaya koyulmustur. Bu kapsamda Bilisim
Teknolojileri dersini alan Tiirkce ve Sosyal Bilgiler boliimii 6gretmen adaylarinin goriisleri ele alinarak
incelenmistir.

Calismadan elde edilen sonuglara gdre 6grenciler derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin dersleri daha
dikkat cekici, merak uyandirici, eglenceli ve heyecan verici bir hale getirdigini ifade etmistir. Yapay zeka
teknolojileri ile derslerin daha etkilesimli bir hdle gelmesi bu duruma etki etmis olabilir. Derslerde kullanilan
yapay zeka teknolojilerinin farkl: etkilesim tiirleri iceren 6grenme deneyimleri saglamasinin (Chun vd., 2025)
elde edilen sonuglar iizerinde etkili oldugunu sdylenebilir. Ayrica yapay zeka teknolojilerinin siiriikleyici bir
O6grenme deneyimi saglamada (Ip vd., 2018) 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Calisma sonuglarindan bu
teknolojilerin 6grencilerin dikkatini gekme ve onlarda merak uyandirma konularinda basarili oldugu anlami
cikarilabilir. Ogrenciler yapay zeka teknolojilerinin dersleri daha eglendirici ve heyecan verici bir hale
getirdigini ifade etmistir. Bu sonuglar yapay zeka teknolojilerinin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini
artirabilecegini gostermektedir. Derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin dijital teknoloji kullanim
alanlarindaki dijital yeterliligi gelistirmede (Sailer vd., 2021) yeterli diizeyde etkili olmasi olusan bu duruma
kaynaklik etmis olabilir. Yapay zeka teknolojilerinin sahip oldugu gercek zamanli geri bildirim ve 6grenme
seviyelerine uygun ozellestirilmis igerik Ogrencilerin ilgilerini arttirmaktadir (Chen vd., 2020). Oyleki
Okonkwo ve Ade-Ibijola (2021) yapay zeka sohbet robotlariyla etkilesim kuran 6grencilerin ders igerigine
karst daha merakli ve ilgili héle geldigini bildirdigi ¢alisma sonuglar1 bu kapsamda degerlendirebilir. Sonug
olarak literatiirdeki farkli caligma sonuglarina paralel olarak derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin
ogrencilerin derse yonelik ilgilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir (Holmes vd., 2019; Roll & Wylie,
2016).

Ogrencilerin goriisleri dikkate alindiginda, yapay zeka teknolojilerinin dgrenciler tarafindan aktif bir sekilde
tekrar tekrar kullanildiginda dersleri daha eglenceli bir hale getirdigi ve 6grencilerin 6z giivenlerini artirarak
o0grenmelerini daha etkili yaptig1 anlasilmaktadir. Bu durum derslerde daha verimli bir 6grenme ortaminin
olusturulmasina katki sunmaktadir. Ogrencilerin goriislerinden yapay zeka teknolojilerinin &grencilerin
deneyimlerini olumlu yodnde etkileyerek onlarin beklentilerini karsilasildigi sonucuna ulasilabilir. Bu
baglamda Ogrencilerin yapay zeka teknolojilerine yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri sOylenebilir.
Derslerde kullanilan yapay zekd teknolojileri farkli &zellikleri sayesinde c¢ok yonlii etkilesimi
desteklemektedir. Ogrencilerin ifade ettigi gibi bu teknolojiler, dersleri eglenceli bir hale getirerek aktif
katilim1 destekledigi igin derse katilimdaki sikilmalar1 6nledigi sdylenebilir. Yapilan goriismelerde 6grenciler
yapay zeka teknolojilerini farkli derslerde ve giinliik yasamda kullanabileceklerini belirtmislerdir. Bu durum
ogrencilerin bu teknolojilere yonelik olumlu tutumlar gelistirdiklerinin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.
Ogrencilerin derslerdeki 6grenme ve 6z giivene iliskin &n yargilarmin ortadan kalktigina iliskin goriisleri,
yapay zeka teknolojilerinin onlarin akademik basarilarina olumlu yondeki katkisiyla iligkilendirilebilir. Bu
durumun 6grencilerin derse yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim
Yavich‘in (2025) matematik derslerinde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin tiniversite 6grencilerinin derse
yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerine katki sagladigini gdsteren ¢alisma sonuglari bu paraleldedir.
Zawacki-Richter ve digerlerinin (2019) yapay zeka teknolojilerinin igerigi daha ilgi ¢ekici bir héle getirerek
ve Ogrenme destegini daha erigilebilir yaparak 6grencilerin tutumlarimi iyilestirdigini gosteren calisma
sonuclart da bu baglamda degerlendirebilir. Benzer sekilde literatiirdeki farkli caligmalarda da benzer
sonuclara ulagilmigtir (Ardug, 2025; Bostan vd., 2025; Oftring vd., 2025).

Calisma sonuglarina gore 6grenciler yapay zeka teknolojilerinin eglenceli bir 6grenme ortami olusturarak
katilimi destekledigini ve bu sayede derse yonelik motivasyonlarinin artirdigim belirtmistir. Ogrenciler ayni
zamanda bu teknolojilerin O0grenme tarzlarina uygun oldugunu ifade etmistir. Ek olarak oOgrenciler,
kullandiklar1 yapay zeka teknolojilerinin kendilerine gliven duymalarina yardimei oldugunu ve derse katilimi
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destekledigini belirtmistir. Olusan bu durum Sgrencilerin derslerinde yeni bir teknoloji olarak yapay zeka
teknolojilerini kullanmalarindan kaynaklanmais olabilir. Bu teknolojilerin dikkat ¢ekici 6zelliklere sahip olmast
bu duruma etki edebilir. Birkag kelime veya climle yazarak bilgilendirici metin, dokiiman, sunu, formdil, resim,
ses ve video gibi farkli 6zelliklere sahip iiriinler elde edilmesi dgrencileri heyecanlandirmis olabilir. Yapay
zeka teknolojilerinin kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme deneyimleri sunabilme 6zellikleri 6grencilere
bu baglamda olumlu katkilar sunabilir. Bu teknolojiler, 6grencilerin kendi kendilerini ydnlendirmelerine
destek sunarak ve onlarda merak duygusunu artirarak derse yonelik motivasyona olumlu yonde katkilar
sunabilir. Chen ve digerlerinin (2025) yapay zeka teknolojileri entegre edilen bir egitimin, geleneksel egitime
oranla daha yliksek motivasyona yol agtigini gosterdigi ¢alisma sonuglari bu baglamda degerlendirilebilir.
Indrawan ve digerlerinin (2025) ChatGPT gibi bir yapay zeka teknolojisinin karma 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin motivasyonunu iyilestirdigini ortaya koyan ¢alisma sonuglar1 da bu paraleldedir. Elde edilen
sonuglar 151¢1nda yapay zeka teknolojilerinin teknoloji egitiminde kullanilmasinin 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Literatiirdeki benzer calisma sonuglar da bu
sonuclari desteklemektedir (Faza & Lestari, 2025; Meinlschmidt vd., 2025; Yavich, 2025).

Ogrenme deneyimlerine iliskin sonuglara gore, dgrenciler yapay zeka teknolojilerinin bilgileri anlagilir yapma,
motivasyon ve ilgiyi artirma, bilgilerin kaliciligini ve bireysel 6grenmeyi saglama ve bilgileri somutlastirmada
etkili teknolojiler oldugunu belirtmistir. Derslerde kullanilan yapay zeka teknolojileri, bilgisayar ortamindaki
teknik kavramlarin goérev ve islevlerinin 6grenilmesini ve bunlarla iliskili olan 6grencilerin zorlandiklar
konular1 daha kolay anlamalarini saglamis olabilir. Ayn1 zamanda bu teknolojiler birgok dgrenci i¢in soyut ve
teknik kavramlarin somutlagtirilarak 6grenilmesine yardimet olmus olabilir. Nitekim teknoloji egitimindeki
konular, genel olarak teknolojik kavramlar igerirler, bu konularin 6grenilmesi igin farkl 6zelliklerdeki teknik
bilgi ve becerilere ve zamana ihtiya¢ duyulur. Derslerde kullanilan yapay zeka teknolojileri, kisisellestirilmis
egitimi gelistirerek ve pratik 6gretimi bireysel bir héle getirerek (Nam & Cho, 2020), bu beklentileri karsilamig
olabilir. Ayn1 zamanda bu teknolojilerin farkli disiplinlere uyarlanabilir olusunun bu durum iizerinde etkili
oldugu soylenebilir. Oyleki Lamanauskas’m (2025) calismasinda, yapay zeka teknolojilerinin dgretmen
egitimine erken entegrasyonunun teknolojiyle 6gretime yonelik kabulii ve cogskuyu artirdigini vurgulamasi bu
baglamda degerlendirebilir. Sonug olarak yapay zeka teknolojilerinin teknoloji egitimine yonelik derslerde
kullanilmasinin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini olumlu yonde etkiledigi anlagilmaktadir.

Ogrenciler derslerinde kullanmis olduklar1 yapay zeka teknolojilerinin kullanimimin kolay, faydali, basit ve
anlagilir oldugunu belirtmistir. Kullanimi daha basit ve Tiirkge dil destegi olan, arayiizleri daha sade ve anlasilir
yapay zeka teknolojilerinin derslerde kullanilmasinin olusan durum iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin ¢ok fazla teknik bilgiyle kullanilabilecek tiirden teknolojiler
olmamasinin da ortaya ¢ikan bu duruma etki ettigi diistiniilebilir. Aym1 zamanda derslerde kullanilan yapay
zeka teknolojilerinin kullanim igin iist diizey bilgisayar kullanma ve programlama bilgi ve becerilerine ihtiyag
duyulmamasinin da elde edilen sonuglara etki ettigi sdylenebilir. Oyleki derslerde 6grencilerin kullanmasi igin
secilen teknolojiler, 6grencilerin daha dnceden yapay zeka teknolojileri ile deneyimlerinin olmamasi dikkate
almarak belirlenmistir. Nitekim Mollick ve Mollick (2023), farkli beceri seviyelerine sahip 6grencilerin, temel
diizeyde yonergeler kullanarak yazma ve beyin firtinasi yapma gibi islerde yapay zeka teknolojilerini
kullanmay1 hizla 6grenebilecegini bildirerek buna vurgu yapmustir. Literatiirde benzer ¢alisma sonuglarini
gdrmek miimkiindiir. Ornegin Folstad ve Brandtzaeg (2020) ¢alismalarinda, dgrencilerin sohbet robotlar1 gibi
yapay zeka teknolojilerinin konusma tarzlari nedeniyle kullanimini kolay olarak degerlendirdiklerini
belirtmistir. Kasneci ve digerleri (2023) calisma sonuglarinda, 6grencilerin iiretken yapay zeka teknolojilerini
dogal dil arayiizii ve tepkiselligi nedeniyle oldukc¢a kullanilabilir olarak degerlendirdigini ortaya koymuslardir.
Genel olarak sonuglar goz oniinde bulunduruldugunda, derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin hig¢
deneyimi olmayan dgrenciler tarafindan bile hizli ve kolay bir sekilde kullanilabilecegi soylenebilir.

Caligma sonuglarina gore 0grenciler yapay zeka teknolojileri destegiyle ders konularini hizli ve kalict bir
sekilde 0grenebildiklerini ifade etmistir. Derslerde kullanilan yapay zeka teknolojileri ders konularini daha
anlasilir bir hale getirmis olabilir. Yapay zeka teknolojilerinin 6grencilerin dikkatini ¢ekme o&zelligi ile
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ogrencilerin derse daha iyi odaklanmasini saglayarak ders konularinin daha kolay anlasilir bir hale gelmesine
yardimel oldugu sdylenebilir. Zawacki-Richter ve digerleri (2019) yapay zeka teknolojilerinin otomatik
bigimlendirici geri bildirim ile meta biligsel diisiinmeyi destekleyerek uzun vadeli 6grenmeyi gelistirdigini
gostererek buna igaret etmistir. Mollick ve Mollick (2023), iiretken yapay zekanin karmasik kavramlarin hizh
anlagilmasini ve uygulanmasini destekledigini bildirmesi de bu paralelde degerlendirebilir. Diger taraftan
Ogrenciler yapay zeka teknolojilerini kullanarak problem ¢6zme, karar verme, yaraticilik ve yorumlama gibi
becerilerinin gelistigini belirtmistir. Olusan bu durum yapay zeka teknolojilerinin 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmedeki olumlu etkilerinden kaynaklanmis olabilir. Bu teknolojilerin 6zellikle
yaraticilign gelistirmedeki faydalarmin da bu durum iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
literatiirde farkli galigma sonuglarma ulagilabilir. Ornegin Holstein ve digerleri (2019) ¢alismalarinda,
ogrenciler tarafindan kullanilan yapay zeka teknolojilerinin, sonuglar1 gorsellestirerek ve alternatifler 6nererek
veriye dayali karar almay1 destekleyebilecegini gostermistir. Holmes ve digerleri (2019) ise galigmalarinda,
yapay zeka teknolojilerinin 6grencilerin mekanik is yiikiinii azaltarak onlarin yeni fikirler {iretmelerine daha
fazla odaklanmalarint saglarken yaraticiligi tesvik ettigi sonucuna ulagsmiglardir. Calisma sonuglari ve
literatiirdeki ¢alisma sonuglar1 1s181nda derslerde kullanilan farkli 6zelliklerdeki yapay zeka teknolojilerinin
Ogrencilerin gesitli bilgi ve beceriler edinmesinde ve bunlar1 gelistirmesinde olumlu yonde katkilar1 oldugu
anlasiimaktadir.

Ogrenciler derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin heyecan verici, merak uyandirict ve ilham verici
oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin bu teknolojileri eglenceli ve keyif verici bulmalarinin olusan durum
iizerinde etkili oldugu diisiiniilebilir. Yapay zeka teknolojilerinin 6grenciler tarafindan yeni teknolojiler olarak
kabul gérmesi ve kullanilmasmin sonuglara etki ettigi sdylenebilir. Ogrencilerin bu teknolojileri kullanarak
Ozglin triinler ortaya koyarak yaraticiliklarini gelistirmesinin de bu sonuclara kaynaklik ettigi diisiiniilebilir.
Bu baglamda yapay zeka teknolojilerinin dinamik ve etkilesimli igeriklerinin dersleri daha ilgi gekici,
stirtikleyici ve etkili bir hale getirmesinin 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Kruk ve Katuzna’nm (2025)
yapay zeka teknolojilerinin destekleyici doniitler saglayarak ve yeni 6grenme deneyimlerini tesvik ederek
ogrencilerin heyecanim artirdigini ve kaygilarim azalttigimi ortaya koydugu ¢alisma sonuglar1 bu baglamda
degerlendirebilir. Stefan’in (2025) 6grencilerin bireysel 6grenme hedefleriyle uyumlu olan yapay zeka
teknolojilerini kullanirken ilham aldiklarini ve merak duyduklarini ortaya koyan ¢alisma sonuclari da bu
paraleldedir. Bunlara ek olarak Ogrenciler yapay zeka teknolojilerini kullanirken eglendiklerini ve bu
teknolojileri sevdiklerini belirtmistir. Bu durum yapay zeka teknolojilerinin dersleri daha etkilesimli bir hale
getirmesi ile agiklanabilir. Olugsan durum iizerinde yapay zeka teknolojilerinin dersleri daha keyifli héle
getirme ve 6grencilerin dikkatini cekmede etkili olmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenciler icin derslerde
kullanilan yapay zeka teknolojilerinin kolay, basit ve hizli bir sekilde anlasilir olmas1 da sonuglara etki etmis
olabilir. Literatiirde benzer ¢aligma sonuglar1 bulunmaktadir. Li ve digerlerinin (2024) 6grencilerin geleneksel
yontemlere gore yapay zeka teknolojileri ile olusturulan etkilesimli ortamlarda daha fazla eglendikleri ve keyif
aldiklarmi bildirdikleri ¢aligma sonuglart bu yonde degerlendirebilir. Huang ve digerlerinin (2024)
Ogrencilerin yapay zeka destekli okuma asistanlarini kullanmaktan keyif aldiklarin1 belirttikleri galigma
sonuclar1 da benzer 6zelliklerdedir. Sonug olarak 6grencilerin derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerine
karst olumlu yondeki duygularinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

Caligma sonuglarina gore Ogrenciler, yapay zekad teknolojilerinin farkli derslerde ve giinliik hayatta
kullanilabilecegini, bu teknolojilerin diger dersleri kolaylastirabilecegini ve onlara zaman kazandirabilecegini
belirtmistir. Derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin 6grencilere ders konularini hizli bir sekilde
o0grenme ve farkli problemleri kolay ve hizli bir sekilde ¢ozmelerinde yardimci olmasinin bu sonuglara etki
ettigi sdylenebilir. Ogrencilerin bu teknolojilere karsi olumlu tutumlara sahip olmalar1 da sonuglara etki etmis
olabilir. Yunita ve Sujarwati’nin (2025) yapay zeka teknolojileri ile desteklenmis yazmanin dersleri
kolaylastirdigini ve notlandirmay1r daha az zaman alici héle getirdigini bildirmeleri bu baglamda
degerlendirilebilir. Kurkure’nin (2025) yapay zeka destekli bir teknolojinin, igleri otomatiklestirerek, igerigin
etkili bir sekilde uyarlamasim saglayip is yiikiinii 6nemli Olclide azaltarak zamandan tasarruf etmeyi
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sagladigini gosterdigi ¢alisma sonuglari da bu paraleldir. Yapay zeka teknolojileri akademik baglamdaki isleri
ve gorevleri daha kolay ve yonetilebilir hale getirmede etkili oldugundan ogrencilerin kendi kendine
caligmalarinda zamandan tasarruf etmelerine yardimci olmaktadir. Calismadan elde edilen sonuglar 1s181inda
yapay teknolojilerinin dersleri kolaylastirdigi ve zamandan tasarruf etmeyi sagladigi i¢in Ogrencilerin bu
teknolojileri baska derslerde ve giinliik yagsamda kullanmaya istekli ve hevesli olduklar1 anlagilmistir.

Calismadan elde edilen bulgular ve sonuglar dikkate alindiginda 6grencilere, 6gretmenlere ve arastirmacilara
asagidaki onerilerde bulunulmustur.

e Yapay zeka teknolojileri 6grencilerin ilgi, tutum, motivasyon ve 6grenme deneyimlerini olumlu yonde
etkilediginden bu teknolojiler ile daha etkili 6grenme ortamlar1 olusturabilir.

e Yapay zeka teknolojileri 6grencilerin farkli bilgi ve beceriler kazanmasina yardimci olur. Bu nedenle
bu teknolojiler farkli derslerde ve giinliikk yasamin farkli alanlarinda kullanilabilir.

e Ogrenciler yapay zeka teknolojilerinin derslerde kullanimina ydnelik olumlu duygulara sahiptir. Bu
durum dikkate alinarak yapay zekad teknolojileri farkli derslerde cesitli amaglara ulagsmak igin
kullanilabilir.

e Yapay zeka teknolojileri teknolojik baglamdaki soyut kavramlari somutlastirmada ve sinifa getirilmesi,
temin edilmesi ve erigilmesi zor olan teknolojik arag, gere¢ ve materyallerin gosterimde etkili
teknolojiler oldugundan, daha verimli bir 6grenme ortami olusturmak igin bu teknolojilerden
yararlanilabilir.

e Yapay zeka teknolojileri 6grencilerin derslere aktif katilimini destekleyen etkili teknolojiler arasindadir.
Bu baglamda bu teknolojiler 6grencilerin farkli 6grenme deneyimleriyle daha etkili sonuglar elde
edilebilmesi bakimindan farkli derslerde kullanilabilir.

e Yapay zeka teknolojileri, 6grencilerin derse yonelik ilgilerine olumlu yoénde katki sundugu i¢in bu
teknolojiler dgrencilerin farkli derslere ve konulara karsi dnyargilarini ortadan kaldirmak amaciyla
kullanilabilir.

e (alisma, derslerde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin etkinligini belirlemek i¢in &gretmen
adaylarinin goriislerini incelemeye yonelik nitel bir calismadir. Gelecekte bu baglamda nicel ve karma
aragtirma yontemlerine dayali ¢aligmalar yapilabilir.

e (Caligmada katilmci olarak Ogretmen adaylarmin goriisleri incelenmistir. Yapilmasi planlanan
caligmalarda farkli sayida ve 6zelliklerdeki katilimeilarin goriigleri incelenebilir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, egitimde sanal kaytarmacilik olgusunu okul yoneticilerinin bakig acisindan incelemektir. Bu
baglamda, okul yoneticilerinin sanal kaytarmayi nasil tanimladigi, bu davramigi nasil degerlendirdigi ve sanal
kaytarmaciligin nedenlerine iligskin goriisleri ele alinacaktir. Ayrica, okul yoneticilerinin kendi kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerin sanal kaytarma davranislar1 sergileyip sergilemedigine dair gozlemleri ve disiinciileri arastirilacaktir.
Aragtirma, Artvin il merkezinde gorev yapan okul yoneticilerinin goriislerini temel almakta olup, bu alanda yapilan sinirl
sayidaki caligmalara katki saglamay1 hedeflemektedir. Literatiirde sanal kaytarmacilik kavramimin daha ¢ok 6gretmen ve
ogrenciler agisindan ele alindig1 goriilmektedir. Ancak, okul yoneticilerinin bu kavrama iliskin degerlendirmeleri, egitim
yoOnetimi acisindan 6nemli veriler sunabilecek niteliktedir. Bu baglamda, okul yoneticilerinin sanal kaytarmacilikla ilgili
goriiglerinin alimmasi, bu olgunun egitim siiregleri tizerindeki etkilerini anlamak agisindan kritik bir 6neme sahiptir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Durum ¢aligmast bu arastirmanin deseni olarak uygulanmistir.
Burada ele alman durum, okul yoneticilerinin sanal kaytarmacilik olgusu hakkindaki diisiinceleridir. Veri toplama aract
olarak yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, aragtirmactya belirli bir
cerceve sunarken, katilimcilarin deneyim ve diislincelerini ayrintili sekilde paylagsmalarina olanak tanimaktadir.
Goriismelerden elde edilen veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Katilime1 grubunda yer alan okul
yoneticilerinin farkli cinsiyette farkli yas grubunda olmasi bir ¢esitlilik saglamistir. Toplam 22 okul yoneticisiyle goriigme
yapilmigtir. Goriismeler neticesinde elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Aralarinda baglanti bulunan
acik kodlarin bir araya getirilmesiyle alt tema ve temalara ulagilmistir. Sonugta okul yoneticilerinin sanal kaytarmay1 asli
gorevlerden uzaklagtirici, verimlilik kaybi yasanmasina neden olan ve kurumsal disiplini zedeleyen ozellikleriyle
tanimladiklar1 goriilmistiir. Yoneticiler bunun nedeni olarak is doyumsuzlugu, motivasyon eksikligi ve yonetimsel
denetim yetersizlikleriyle ilgili gériiglerini dile getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sanal kaytarmacilik, okul yoneticileri, egitim

Abstract

The aim of this research is to examine the phenomenon of cyberloafing in education from the perspective of school
administrators. In this context, how school administrators define cyberloafing, how they evaluate this behavior, and their
views on the reasons for cyberloafing will be discussed. In addition, the observations and thoughts of school
administrators on whether teachers working in their institutions exhibit cyberloafing behaviors will be investigated. The
research is based on the views of school administrators working in the city center of Artvin and aims to contribute to the
limited number of studies conducted in this field. In the literature, it is seen that the concept of cyberloafing is mostly
addressed from the perspective of teachers and students. However, school administrators' evaluations of this concept can
provide important data in terms of educational administration. In this context, obtaining the views of school administrators

159



on cyberloafing is of critical importance in terms of understanding the effects of this phenomenon on educational
processes. Qualitative research method was adopted in the research. The case study was applied as the design of this
research. The case discussed here is the thoughts of school administrators about the phenomenon of cyberloafing. Semi-
structured interview technique was used as the data collection tool. Semi-structured interviews provide the researcher
with a certain framework and allow the participants to share their experiences and thoughts in detail. The data obtained
from the interviews were analyzed using thematic analysis method. The fact that the school administrators in the
participant group were of different genders and different age groups provided diversity. A total of 22 school administrators
were interviewed. The data obtained as a result of the interviews were coded by the researcher. Sub-themes and themes
were reached by bringing together the open codes that were connected to each other. As a result, it was seen that school
administrators defined cyberloafing as a distraction from primary duties, causing loss of productivity and damaging
institutional discipline. The administrators expressed their views on job dissatisfaction, lack of motivation and inadequate
administrative control as the reasons for this.

Keywords: Cyberslacking, school administrators, education
GIRIS

Literatlirde sanal kaytarma: Sanal (siber) sapkinlik ya da iste kisisel internet kullanimidir (Vitak J. & Larose,
2011). Siber kaytarma ya da siber aylaklik: Calisanlarin is saatleri iginde, ¢alistiklari kurumun internet
baglantisim1 kigisel amaglarla kullanmalaridir. Bu kullanim; web sitelerinde gezinmek, sosyal medya
uygulamalarimi kullanmak ya da bilgisayar ve cep telefonlarini kisisel isler i¢in kullanmak seklinde olabilir.
Tiirk¢ede bu kavram; sanal kaytarma, siber aylaklik, sanal tembellik gibi ifadelerle de tanimlanmaktadir (Lim,
2002). Her gegen giin daha yaygin hale gelmektedir. Bu durum galiganlarin verimliligini etkilemektedir. Bir
arastirmada calisanlarin giin icerisinde harcadiklar1 3 saatten basladig1 ve minimum 2 saat olarak saptanmustir.
Ayni aragtirma da sanal kaytarmayi; Kiiciik kaytarma: kisisel e —posta gonderme ve alma. Biiylik siber
kaytarma: Cevrim i¢i kumar oynama, sanal aligveris yapma ve yetiskinlere yonelik web sitesi gezme gibi
etkinlikleri ‘biiyiik siber kaytarma’ seklinde ele almistir. Sanal kaytarmacilik hem bireye hem de Orgiite
olumsuz etkiler yapabilir. Sanal kaytarma ile birlikte verimlilik azalabilir ve sanal bagimlilik bireylere zarar
verebilir. Ancak sanal kaytarmanin biitiiniiyle olumsuz oldugu sdylenemez. Calisanlara zarar verdigi kadar,
fayda da saglayabilir (Blanchard & Henle, 2008). Baska bir aragtirmaya gore, caligsanlar is saatlerinde kisisel
amagli internet kullanmaktadir. Bu kullanim, bazi durumlarda kisilerin islerinde daha verimli olmalarina katk1
saglar. Ayrica, ¢alisanlar bu sayede orgiite daha bagli hissedebilir ve kendilerini 6zel hissettikleri i¢in iglerine
kargi daha olumlu tutumlar gelistirebilirler (Garrett & Danziger, 2008).

Bu arastirmanin arastirma sorusu sudur: Egitimde sanal kaytarmacilik olgusu okul yoneticilerinin bakis
acisindan nasildir?

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci; Okul yoneticilerinin sanal kaytarmayi nasil tanimladigi, bu davranisi nasil degerlendirdigi
ve sanal kaytarmaciliin nedenlerine iligkin goriisleri ele aldigin1 aragtirmaktir. Ayrica, okul yoneticilerinin
kendi kurumlarinda gérev yapan ogretmenlerin sanal kaytarma davranislar sergileyip sergilemedigine dair
algilar1 da arastirilmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, Milli Egitim Bakanligi’na bagh resmi ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan okul
yOneticilerinin goriislerine gore sanal kaytarma davranigmmin niteligini belirlemeyi amaglayan nitel bir
arastirmadir. “Nitel aragtirmacilar, belli bir konu ile ilgili arastirma yaparken o konunun ‘ne kadar’ ya da ‘ne
kadar iyi ‘oldugunu 6grenmekten ¢ok daha genis bir bakis elde etmek isterler.” (Biiyilikdztiirk vd., 2014).
Durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.

Bu caligma da veri toplama arac1 olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Bu yontem nitel arastirmalarda sik¢a
tercih edilmektedir (Dombek¢i & Erigen, 2022). Arastirma siirecinde veriler yar1 yapilandirilmis goriigme
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formunun kullanildig1 goriisme teknigi ile toplanmistir. Goriisme teknigini nicel arastirmalarda kullanilan
anketlerle karsilastirildigimizda esneklik, yanit orani, s6zel olmayan davranig, goriisme ortami tizerindeki
kontrol, soru sirasi, anlik tepki, veri kaynagmin teyit edilmesi ve derinlemesine bilgi gibi gii¢lii olan bazi
ozellikleri karsimiza gikar (Geger & Ozel, 2012).

Arastirma Grubu

Metin Arastirmanin ¢alisma grubu 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Artvin ili merkez ilgede Milli Egitim
Bakanligi’na bagh ilkdgretim (ilkokul-ortaokul) ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 22 okul yoneticisi
olarak belirlenmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Tiir
Imam Hatip Orta Okulu
Fen Lisesi

Sosyal Bilimler Lisesi

Anadolu Lisesi

Mesleki Teknik Anadolu Lisesi
Imam Hatip Lisesi

Ilkokul

Okul Kademesi Ortaokul

Lise

1-5

5-10

10-15 17
20+

Okul Tiiri

W oo O~ W N NN NZ

(V)]

Kidem Y1ili

Veri Toplama Araclan

Gortisme seklinde uygulanan goriisme sorulart daha dnce uzman goriisiine gonderilmistir. Alt1 adet goriisme
sorusu uygulanmistir. Goériisme sorusundan dnce kidem, okul tiirii, kademesi seklinde sorular yoneltilmistir.
Katilimcilarin isimlerine K kodu verilerek gizli tutulacaktir. Gorlismeye katilmak istemeyenlere kisisel bilgi
anketi ve aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis yapilandirilmis gériisme formu génderilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Metin Elde edilen veriler nitel arastirma yontemlerinden biri olan igerik analiz yardimi ile ¢dziimlenmistir. Bu
yontemle, veriler analizi yapildiktan sonra belirlenen temalar ve kodlar ile yorumlanmistir. Arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore veriler yapilandirlmistir (Yildinm & Simsek, 2013). Bilgi anketi
icin goriismeler dncesinde yapilan literatiir taramasi dikkate alinarak tema ve kodlar belirlenmis; gériismelerde
katilimcilardan elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan incelenip diizenlenmis. Okul yoneticilerinin sanal
kaytarma faaliyetlerine yonelik 6gretmenlerin tutumlarmi incelemek icin alt problem alanlar belirlenmistir.
Okuldaki; Okul kademesi- okul tiirii —mesleki kidem-is saati ve is dist internet bilgisayar telefon kullanim
stiresi degiskenlerine gore farklilik gosterip gdstermedigine bakilmistir (Gliger¢in & Sigircikoglu, 2019).
Arastirmanin gegerligi i¢in goriismeler ayni arastirmaci tarafindan yapilmis; goriisme verileri katilimcilarla
paylagilip katilimci teyidi alinmistir. Arasgtirmada tek durum olarak belirlenen okulda gorev yapan
ogretmenlerden yiiz ylize goriigmeyi kabul eden 22 6gretmenle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
Goriisme siirecinde daha saglikli cevaplar elde edilebilmek i¢in katilimcilara goriismenin amact ve elde
edilecek verilerin etik kurallar gercevesinde kullanilacagi hakkinda bilgilendirici agiklamalar yapilmustir.
Gorlismeler arastirmact tarafindan oOnceden katilimcilardan randevular alinarak gergeklestirilmistir.
Goriismelerden ve goriisme formlarindan elde edilen verilere igerik analizi yapilmustir. igerik analizi ile
kavramsal kodlamalar yapilmis, temalara ulagilmigtir. Analiz siirecinde katilimcilarin belirtilmesi i¢in ‘K’ harfi
kullanilmistir. ‘K’ harfinin yaninda bulunan ve 1-22 arasi rakamlar katilimcilarin sirasini sembolize etmek icin
kullanilmigtir. Ornegin; K2 okulda veri toplanan ikinci katilimciy ifade etmek igin kullanilmistir.
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Nitel verilerin gegerlik ve giivenirligi: Arastirmanin gecerligi i¢in goriismeler ayni arastirmaci tarafindan
yapilmig; goriisme verileri katilimcilarla paylasilip katilimer teyidi alinmig; Goriismeler dncesinde yapilan
literatiir taramasi dikkate alinarak tema ve kodlar belirlenmis; goriismelerde katilimcilardan elde edilen veriler
aragtirmacilar tarafindan incelenip diizenlenmistir. Aragtirmanin giivenirligi i¢in ise goriismelerde elde edilen
sesli kayitlar yorum yapilmadan ve eksiksiz yazilarak diizenlenmis ve bu verilerin olabildigince fazlasi
caligmada verilmeye calisilmis; gériisme metinleri katilimcilarla paylasilmig olup yanligsiz ve eksiksiz oldugu
katilimeilar tarafindan dogrulanmistir (Yildinm & Simsek, 2008).

Arastirmada veri toplamak icin Artvin Coruh Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik inceleme Kurulu’ndan
izin alinmigtir (REF: 18457941-050.99-178527).

BULGULAR

Okul yoneticilerinin sanal kaytarmayi nasil tanimladigi, bu davranisi nasil degerlendirdigi ve sanal
kaytarmaciligin nedenlerine iliskin goriisleri belirlemek amaciyla goriismeler yapilmistir. Elde edilen
bulgularin analizi neticesinde veriler iki tema / baglik altinda degerlendirilmistir. Bunlar sanal kaytarmaciligin
nedenleri ve etkileri seklindedir. Asagidaki sekilde sanal kaytarmaciligin nedenlerine iliskin katilimeilarin
goriislerinin dagilimini gdsteri kod modeli yer almaktadir.

—( Yetersiz Denetim ve Uyari Mekanizmalar J

—( Etik ve I Ahlaki Egitimine Ihtiyag ]

—( Yasal ve Rehberlik Temelli Miidahale Eksikligi ]

—( Hizmet i¢i Egitim ihtiyaci )

—( Teknoloji Kullanimina Yénelik Belirsiz Kurallar ]

Yonetimsel Denetim Eksikligi ]—

—( isin Aksamasina Miidahale Edilmemesi }

Igsel Disiplin ve Sorumluluk Eksikligi J

Zaman ve Enerji Yonetiminde Zorluk }

[ SANAL KAYTARMACILIK NEDENI

Motivasyon Eksikligi

Dijital Bagimliliklar Nedeniyle Ilgi Kayb J

Verimlilikte Azalma ve Kendi Potansiyelini Kullanamama )

Gorev Digmna Kagig Davranist J

Isin Anlamsizlagmas1 ve Bos Zaman Algis ]

is Doyumsuzlugu

Isten Kaginma Araci1 Olarak Sanal Faaliyetler ]

isin Simirlarinin Belirsizlesmesi }

Sanal kaytarmaciligin nedeni olarak: Y&énetimsel denetim eksikligi, Motivasyon eksikligi, Is doyumsuzlugu
ortaya ¢ikmigtir. Asagidaki tabloda ise tema ve kodlar igin katilimcilarin goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 2. Sanal Kaytarmacilik Nedeni

Tema

Alt Tema Kodlar

Katilimcilarin Goriigleri

Sanal Kaytarmacilik Nedeni

Yonetimsel Denetim Eksikligi

¢ Yetersiz Denetim ve Uyari
Mekanizmalari

e Etik ve Is Ahlaki Egitimine
Thtiyag

¢ Yasal ve Rehberlik Temelli
Miidahale Eksikligi

e Hizmet Ici Egitim Ihtiyaci

e Teknoloji Kullanimina
Yonelik Belirsiz Kurallar

e Isin Aksamasina Miidahale
Edilmemesi

Herkes kullaniyor. Derse girildiginde telefonlarin sessize
alinmas saglamak. Ogrenciye drnek olmak. K1
Evet, uyart yapiyoruz...K2
Az sayida da olsa vardir. Is ahlakinin gelistirilmesi icin egitim
yapilabilir. Sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler planlanabilir.K7
Ogretmenler ders ortaminda 6grenciyle beraberken gorevierini
yerine getirdiklerinden kisitl bir sanal kaytarma olmaktadir. Bu
tiir kaytarmalarin tolere edilemeyenleri olursa oncelikle kisisel ve
mesleki rehberlik yapiyoruz, devaminda yasal yaptirimi tercih
ediyoruz. K8
Ders saatinde telefonlarinin kapali olmast K9
Bazen olabiliyor. Bu konuda hizmet i¢i Egitim verilebilir K10
Bazilar. Etik egitimi verilmeli. K11
Evet sergilenmektedir. Is aksatilmasina engel olunmalidir. K12
Evet, okullarda gorev yapan 6gretmenler sanal kaytarma
davranisini sergilemektedir. K14
Ogretmenlerin tamamimn sanal kaytarma davramgin
sergiledigini ifade etmek yanlis olur, bu davranisi onlemek igin
kurullarda ve sohbet esnasinda ortiik mesajlar verilerek
onlenebilir. K15

e i¢sel Disiplin ve Sorumluluk

Enerjini farkli alanlarda harcayarak kendi isini tam olarak
vapamamak, zamanint bosa harcamak ve etrafina faydali
olamamak. K4
Sanal kaytarma olarak nitelendirilen durum gittik¢e artmakta

35h Eksikligi olan bir sorundur. Kiginin verimliligini olumsuz yonde
= e Zaman ve Enerji etkilemektedir. K5
.g Yonetiminde Zorluk Dogru degil, ahlaki degil, olumsuz bir tutum ve davranis olarak
o e Dijital Bagimliliklar degerlendiriyorum. K6
% Nedeniyle ilgi Kayb1 Son zamanlarda yayginlasan dijital platformlarda yapilan alis
s e Verimlilikte Azalma ve verisler, borsa vb. islemler, oyun uygulamalari, sosyal medya
B Kendi Potansiyelini bagimliligr vb. bagimliliklar. K6
= Kullanamama Tembellik, Ahlaki yoksunluk, vicdan muhasebesi yapmama,
sorumsuzluk K7
Gorevleriyle ilgilenmemekten K8
Isini 6nemsememek K9
Sosyal medya kullanimi, borsa vb. K10
Kisinin ¢alisma saatleri iginde sanal alemde farkli amaglarla
zaman gegirmesi. K7
Mesai saatleri i¢inde is disinda internet kullanimi demektir. K14
e Gorev Digina Kacis Fizikken Okulda aklen orda burada... K2

= Davranist Okulda kendi isini yapman gerekirken sanal alemde bosa zaman
N P .
= o Isin Anlamsizlasmasi ve harcayarak zaman israfi yapmak. K4
§ Bos Zaman Algisi Mesai saatlerinde kisisel internet kullanimi K6
g e Isten Kaginma Araci Olarak Gérevin disindaki ilgilerini gorevin icine dahil etme. K8
% Sanal Faaliyetler Is saatlerinde interneti egitim amagh degil de ozel iglerinde veya
a e fsin Simirlarmmn eglence amagl kullanmak K10

Belirsizlesmesi

Mesai saatlerinde Interneti kigisel amaclart icin kullanma K11
Giin igerisinde is temposunun yarattigi yorgunluk ve stresten
swyrilma, mola verme istegi sanal kaytarmayi ortaya
ctkarabilmektedir. K13

—[ Etik Ihlal ve Ahlaki Sorumluluk ihlali ]

Asli Gorevden Uzaklagtirica ]——( Gorev Bilincinde Zayiflama J

[ SANAL KAY TARMACILIGIN ETKILER]

L Gorevin

T TR e ———

—4: Mesleki Uretkenlifiin Azalmas: j
i Dikikat Dagimikig ve Enenii Kaybr )

—[ Oarencive Zarar ve Akademik Hakkin thiali ]

_£ Mesleki Potansivelin Kullanilamamasi j

—( Kurumsal Politika Eksikligi J

ICurumeal Disiplin Zedeiems }—

—( Disiplin Saglamaya ¥&nelik Modahalelerin Yetersizligi j

—( Diziplin Zayifhigimin Ofrencive ¥Yansumas: ]

—( Kurumsal Kiltiirde Erozyon / Otorite Asinmasi J

Sanal kaytarmaciligin etkileri olarak: Asli Gorevden Uzaklastirici, Verimlilik kaybi, Kurumsal disiplini
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zedeleme olarak ortaya c¢ikmistir. Asagidaki tabloda ise tema ve kodlar i¢in katilimcilarin gorisleri yer
almaktadir.

Tablo 3. Sanal Kaytarmaciligin Etkileri

Alt .
Tema Kodlar Katilimcilarin Goriisleri
Tema

Etik degerlere uymama olarak degerlendirilir. K13
Olumsuz degerlendirmekteyim K14
e Etik ihlal ve Ahlaki Kamu kurumu oldugu i¢in yanlis buluyorum K15

Okulda kendi isini yapman gerekirken sanal dlemde bosa zaman harcayarak zaman

Sorumluluk ihlali
.. o . israfi ve etik disidir. K4
e Gorev Bilincinde . . . . .
Fazla rahatlik, can sikintisini gidermek, bagimlilik, para kazanmak ve sistemin kendi
Zayiflama
o yapisi. K4
e Gorevin s . . .. .. .
A Ogretmenler ders ortaminda  dgrenciyle  beraberken — gérevierini  yerine
Siirekliligini

getirdiklerinden kisitly bir sanal kaytarma olmaktadir. Bu tiir kaytarmalarin tolere
Bozucu Davraniglar . . .. . L . .

edilemeyenleri olursa oncelikle kisisel ve mesleki rehberlik yapiyoruz, devaminda
yvasal yaptirimi tercih ediyoruz. K8

Ders saatinde telefonlarimin kapali olmasi K9

Asli Gorevden Uzaklastirict

Bazen olabiliyor. Bu konuda hizmet i¢i Egitim verilebilir K10

Olumsuz, basaryt is verimini diisiirmektedir K3
Ogrencinin zamanindan ¢alma K4

e Mesleki Ogretmenlerin  verimliligi sanal kaynastirma nedeniyle diismekte, genelde
Uretkenligin ogretmenleri akli telefonda kalmaktadir. Bu durum enerjisini ve zamamini farkl
Azalmasi yerlerde harcayan 6gretmen yéniinden bakarsak égrenci basarisi iizerinde olumsuz

e Dikkat Daginikligi bir sonuca sebep olmaktadir. K5

ve Enerji Kaybi Olumsuz yonde etkilemektedir. K8

Ogrenciye Zarar ve Olumsuz etkilemekte ogrencilerin hakkina girilmektedir K13

Akademik Hakkin Internet ortaminda égretmenlerin verimliligini artiracak, ¢alisma ortamindaki

Verimlilik Kayb1
L[]

ihlali cesitliligi (etkinlik, proje vb.) destekleyecek, kisisel gelisimlerine katki sunacak
e Mesleki platformlardan yararlaniimasi mesleki verimliligi artirmaktadir. Ayrica paydaslar
Potansiyelin tarafindan yapilan ¢alismalarin sosyal medya tizerinde goriilmesi ornek teskil etmekte

Kullanilamamasi ve giidiileyici olabilmektedir. K14
Sanal kaytarma davranisini sahip égretmenlerin motivasyonu ve odak noktasi farkl

Sanal Kaytarmaciligin Etkileri

yénde oldugu i¢in mesleki olarak var olan potansiyelini sinif ortamina yansitamaz ve
dolayisiyla 6grencilerin akademik bagarisinit olumsuz yéonde etkiler.K15

e Kurumsal - L — - — .
Evet ogretmenlerin bir¢ogu sanal kaytarma davranisi sergiliyor. Sistemi éncelikle

Politika Eksikligi o > . N . )
e Disiolin kokten degistirmek gerekir. Sendikalar diizelterek ogretmenleri fazla rahatliktan
. P uzaklastirmaliyiz. Telefon ve tabletleri simirlandirmaliyiz. K4
o Saglamaya . . o . .. e
g Yénelik Heniiz  bir strateji  gelistirilmedi  fakat egitim paydaslariyla ¢ok yonlii
i; Miidahalelerin degerlendirilerek etkinligi artirilir K10
N Yetersizligi Evet. Kullanimi azaltmaktadir. K11
z

g Disioli g Okulumda boyle bir politika veya strateji gelistirilmemistir. K14
— ]
B ZISII:_IH_l Okul yoneticileri sanal kaytarma davranisint azaltmak veya ortadan kaldirmak igin
A ..Eiyl lg,mm yontemler gelistirmektedir. Bu yontemlerin biiyiik oranda olumlu yonde etkisi oldugu
= Ogrenciye .. 5
s soylenebilir. K15
g Yansimasi s . . 29 IR P B i ,
E . K ! Ogretmenin mesleki verimliligini diigiirdiigii gibi sayginhigini da azaltiyor. Sinif
Q urumsa hdkimiyetini kaybedebiliyor, Eger dgrencinin kendisinde bir basart dncelemesi yoksa

Kiiltiirde Erozyon
/ Otorite
Asinmasi

olduk¢a basarisi diisiik 6zgiiveni olmayan insanlar ortaya ¢ikarmis oluyor K9
Bazi stratejiler uygulanmaya ¢alisiliyor. Kismen basarili olunsa da istenen diizeye
tam olarak ulasilamiyor. K7

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma kapsaminda, Artvin il merkezinde gorev yapan okul yoneticilerinin sanal kaytarmacilik olgusuna
iligkin alg1 ve degerlendirmeleri incelenmistir. Arastirma bulgulari, okul yoneticilerinin sanal kaytarmayzi,
calisanlarin i ortaminda teknolojiyi amaci disinda kullanarak asli gorevlerinden uzaklasmalar1 seklinde
tanimladiklarini1 ortaya koymustur. Yoneticiler, sanal kaytarmaciligi genellikle bir verimlilik kaybi ve
kurumsal disiplinin zedelenmesi baglaminda degerlendirmistir. Sanal kaytarmaciligin nedenlerine iliskin
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olarak, yoneticiler teknolojik imkanlarin artisi, is doyumsuzlugu, motivasyon eksikligi, yonetimsel denetim
yetersizlikleri ve bireysel tutumlar gibi faktorleri 6ne ¢ikarmistir. Ayrica, bazi yoneticiler, 6gretmenlerin sanal
kaytarma davraniglarini zaman zaman goézlemlediklerini belirtmis; bu durumun o6zellikle mesai saatleri
icerisinde kisisel sosyal medya kullanimi ve internet iizerinden gereksiz igeriklerle mesgul olma bigiminde
gerceklestigini ifade etmislerdir.

Sanal kaytarmayla ilgili yapilmis ¢aligmalarda; sanal kaytarma davramigindaki sikliklarin saptanmasi ve bu
asamada bir kahve molasiyla baglayan sanal kaytarmanin daha sonra hangi rolleri ortaya ¢ikardigi bu rollerle
hareketle ¢ikan rol belirsizligiyle alakali olmadigi ve sanal kaytarma davranigimin azaltilmasi gerektigini
amaglanmistir (Didden, 2009). Sanal kaytarma davraniginin 6rgiitlerde ¢alisan ve rgiit yapisina olumlu ya da
olumsuz etkileri ve is verimi iizerindeki artis —azalis durumunu incelemistir (Demir & Ugurluoglu, 2017).
Ugrin ve Pearson’a (2013) gore sanal kaytarmacilik sonucunda verilen cezalar kisileri caydiric1 olmalidir.
Verilen ceza duruma gore degisiklik gosterse de amagtan sapmamaktadir. Cezalar caydirici olmali ve ¢alisan
tizerinde sanal kaytarmacilik davranisini azaltmalidir. Sanal kaytarma yapanlar gecmise ve gelecege doniik
cezalarla da karsilagsmali sanal kaytarma kavramina yonelik farkindalik kazandirilmasi i¢in bu kavrami azaltici
etki gostermelidir. Kisilerin interneti okul ortaminda ve is yerlerinde vakitsiz kullanmalari konun giincel
olmasini ve giincel bir problem olarak ele alinmasim saglar. Bu konu hakkinda galigmalar kismidir (Unal &
Tekdemir, 2015). Sanal kaytarmaciligin egitim kurumlarinin isleyisi iizerinde olumsuz etkiler dogurabilecegini
gostermektedir. Bu kapsamda, okul yoneticilerinin farkindalik diizeyinin artirilmasi, etkili denetim
mekanizmalarinin gelistirilmesi ve 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlariyla sanal kaytarmacilik
konusunda bilin¢lendirme yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica, kurum igi iletisimin giiglendirilmesi ve c¢alisan
motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalarin, sanal kaytarmaciligin azaltilmasinda 6nemli bir rol
oynayabilecegi diisiiniilmektedir. Ozetle, egitimde sanal kaytarmacilik olgusunu okul yoneticilerinin bakis
acisindan incelemektir. Okul yoneticilerinin sanal kaytarmayi nasil tamimladigi, bu davranisi nasil
degerlendirdigi ve sanal kaytarmacilifin nedenlerine iliskin goriislerine yer verilmistir. Ayrica, okul
yoneticilerinin kendi kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin sanal kaytarma davranislar1 sergileyip
sergilemedigine dair algilar1 da arastirilmigtir. Sonug olarak, bu kavram ciddiye alinmali ve gerekli planlama
yapilarak kullanilan teknolojik aletler denetlenmelidir. Bu durumun artmasi ve 6nemsenmemesi durumunda
ileriye doniik ¢ikacak sorunlara yonelik adim atilmasi gerektigini sOyleyebiliriz. Bu arastirma, sanal
kaytarmacilik olgusunun okul yoneticileri perspektifinden ele alinarak egitim ydnetimi alanina yeni bir bakis
acis1 kazandirmistir. Gelecek ¢aligmalarin, farkli illerde ve daha genis 6rneklemlerle gergeklestirilmesi, elde
edilen bulgularin genellenebilirligini artirarak konuya iligkin daha kapsamli sonucglara ulagilmasina katki
saglayacaktir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Hizmet I¢i Egitim Programlari Diizenlenmelidir: Okul yoneticilerine ve dgretmenlere yonelik olarak,
sanal kaytarmacilik olgusunun taninmasi, etkileri ve dnlenmesine iliskin hizmet i¢i egitim seminerleri
diizenlenmelidir. Bu sayede farkindalik artirilarak, kurum igi disiplinin ve verimliligin korunmasi
saglanabilir.

2. lzleme ve Degerlendirme Siiregleri Giiclendirilmelidir: Egitim kurumlarinda, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimina iligkin izleme mekanizmalari olusturulmali ve bu siirecler seffaf bir
sekilde yiriitiilmelidir. Ancak bu izlemeler, calisanlarin kisisel hak ve oOzgiirliikklerine saygi
cercevesinde gergeklestirilmelidir.

3. Caligan Motivasyonunu Artirict Uygulamalara Yer Verilmelidir: Is doyumunu ve kurumsal bagliligt
artiracak sosyal etkinlikler, odiillendirme sistemleri ve katilimcit yonetim uygulamalari
gelistirilmelidir. Motivasyonu yiiksek calisanlarin sanal kaytarmaya daha az egilim gosterdigi
unutulmamalidir.

4. Teknoloji Kullanim Politikalar1 Gelistirilmelidir: Okullarda, teknoloji kullanimina yonelik agik ve net
politikalar belirlenmeli, ¢aliganlara bu kurallar hakkinda bilgilendirme yapilmalidir. Kurallar, hem
kurumun hem de bireylerin ihtiyaglarini dengeli bir sekilde gézetmelidir.
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5. 1leri Arastirmalar Tesvik Edilmelidir: Sanal kaytarmacilik olgusunun farkli bolgelerde, gesitli egitim
kademelerinde ve farkli ¢alisan gruplarinda incelenmesi amaciyla nicel ve nitel yeni arastirmalar
yapilmalidir. Boylece olgunun dinamikleri daha kapsamli sekilde anlasilabilir.
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Ozet

Dil, insan yasaminda iletisim ve kiiltiirel aktarimda temel bir aractir. Insan dili kuralli, yaratic1 ve evrensel dzellikler
tastyan karmasik bir sistemdir. Bu ¢alismada, Andrew Clements’in “Bunun Adi Findel” ve “Findel Gizemi” adl1 ¢ocuk
kitaplar1 6rnek alinarak cocuklarin dilsel yaraticiligl ve yeni kelime tiiretme siiregleri incelenmistir. Nitel arastirma
yontemiyle eserlerdeki dil kullanimlari igerik analiziyle degerlendirilmis, ¢ocuklarin dil gelisimi ve yeni kelimelerin dil
icerisindeki yeri anlamaya calisilmistir. Bulgular, ¢ocuklarin dili 6grenirken ayni1 zamanda yaratici bigimde yeni anlamlar
ve kelimeler iirettigini gostermektedir. Yeni kelimelerin toplum tarafindan kabul gérmesi, dilin siirekli degisen ve gelisen
yapisini ortaya koymaktadir. Sonug olarak, dil hem bireysel yaraticiligin hem de toplumsal etkilesimin iriinii olarak
iletisimden ¢ok daha fazlasini ifade eden dinamik bir gii¢ olarak degerlendirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Dilsel yaraticilik, dilin evrimi, Andrew Clements

Abstract

Language is a fundamental tool for communication and cultural transmission in human life. Human language is a complex
system characterized by rules, creativity, and universality. In this study, taking Andrew Clements’ children’s books
“Bunun Adi Findel” and “Findel Gizemi” as examples, children’s linguistic creativity and processes of generating new
words were examined. Using a qualitative research method, the language usages in the works were evaluated through
content analysis; efforts were made to understand children’s language development and the place of new words within
the language. The findings show that while learning language, children also creatively produce new meanings and words.
The acceptance of new words by society reveals the constantly changing and evolving nature of language. In conclusion,
language should be regarded as a dynamic force that expresses much more than communication, as a product of both
individual creativity and social interaction.

Keywords: Linguistic creativity, language evolution, Andrew Clements
GIRIS
Dil, insanlik var oldugundan beri en temel iletisim arac1 olarak kabul edilmekte ve toplumsal yasamin, kiiltiirel

aktarimin, bireysel diisiincenin ve 6grenmenin temel yap1 tasi olarak iglev gérmektedir. Dil terimi, genel
anlamda kullanildiginda, kuramsal/bilgisel, duygusal ve iradeye bagli/buyruksal igeriklerin anlamli igaretlerle
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ifade edildigi veya haber verildigi bir araci ifade eder. Bu anlamda dil, yalnizca ses dili degil, ayn1 zamanda
isaret dili, pantomim dili, doganin dili ve hayvanlarin dillerini de kapsayan genis bir kavramsal ¢ergeveyi igine
alir. Ancak, dil teriminin dar veya 6zel anlaminda 6zellikle s6zlii dili, yani insanlara 6zgii bir iletisim sistemi
olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu acidan bakildiginda, insan dili, diger tiim iletisim bi¢imlerinden farkli
olarak son derece karmasik, kuralli ve yaratici bir yap1 arz eder. Dil hem bir iletisim aract hem de bireyin
diisiincelerini organize edip disa vurdugu bir sistem olarak ortaya ¢ikar. Insan dili, s6z dizimi, fonetik,
morfoloji, semantik ve pragmatik gibi ¢ok ¢esitli boyutlar1 barindirirken; hayvanlarin dilleri daha ¢ok sabit ve
sinirl sinyallerle ifade edilen iggiidiisel bir biling diizeyindedir. Hayvan dili, dogrudan dogruya giidiisel ve
mekanik bir algilamanin {irlin{i olan sabit isaretler sistemi olarak nitelendirilebilir; bu sistem, insan dilindeki
anlam zenginligi ve iiretkenlikten oldukga uzaktir (Yolcu, 2002).

Dil edinimi, insan yasaminin en énemli biligsel siireglerinden biridir ve dogumdan itibaren baslar. Bebekler,
dogduklar1 anda c¢evresindeki sesleri ayirt etme yetenegiyle donanmistir ve 6zellikle annelerinin sesini diger
seslerden ayirt edebilirler. Cocuklarda dil gelisimi bireysel farkliliklar gostermekle birlikte, genel olarak 2-4
yag aras1 donemde konusma becerileri belirginlesir. Bu evrensel dil edinimi siireci, dilin dogustan kazanilan
biyolojik bir yetenek oldugunu desteklemektedir. Cocuklar dili 6grenirken sadece taklit etmekle kalmaz, ayn1
zamanda 06zgiin dil yapilar olusturur ve yeni ifadeler gelistirir. Dil gelisimi psikolojik, sosyolojik ve biligsel
acidan ¢ok boyutlu bir siirectir. Psikolinguistik, davranis¢i, anlamsal-biligsel, sosyolinguistik ve etkilesimci
yaklasimlar, dil ediniminin farkli yonlerini agiklamaya calisir. Ornegin, psikolinguistik yaklasim, beynin dil
isleme yetenegini, davramigg1 yaklasim ise ¢evresel uyaranlarin 6grenmedeki roliinii 6n plana gikarir.
Sosyolinguistik yaklasim ise dil gelisimini sosyal etkilesimler ve kiiltiirel baglam iginde inceler (ilhan, 2005).

Fromkin ve Rodman (1978), ¢ocuklarin dili 6grenme siireciyle ilgili 6nemli gézlemler yapmislardir. Onlara
gore, ¢ocuklar dili 6grenirken duyduklari tiimceleri ezberlemezler; aksine, hi¢ duymadiklart yeni tiimceler
kurabilir ve anlamlandirabilirler. Bu, ¢ocuklarin dili yaratici bir sekilde kullandiklarinin ve dilsel kurallart
sezgisel olarak kavradiklarmin énemli bir gostergesidir. Ilging olan ise bu kurallarin ¢ocuklara bilingli olarak
ogretilmemesidir; ebeveynler de genellikle dilbilimsel kurallar1 bilingli sekilde aktaramazlar. Yani ¢ocuklar,
dil 6grenme siireclerinde kendi icsel dil teorileri dogrultusunda hareket eder ve cevreden edindikleri dil
ortintiilerini kendi gramerlerine doniistiiriirler (Aktaran Ekmekgi, 1979).

Dil gelisimi, ¢ocuklarin biyolojik olgunlasmasi ile yakindan baglantilidir. Beyin gelisiminin {igte ikisinin
tamamlandig1 3 yas itibanyla dil kazanim1 hizlanir ve karmasiklasir. Dogumdan sonraki ilk ii¢ ayda ekspresif
dil gelisimi fonem diizeyinde gerceklesirken 3-9. aylarda morfem, 9-18. aylarda sentaks (ciimle yapisi) ve 18-
36. aylarda ise semantik (anlam) diizeyinde énemli kazanimlar goriiliir. Bu gelisim dizgesi sabit olmakla
birlikte, gelisim hiz1 fizyolojik, genetik, cinsiyet, algisal, bilissel ve ndrolojik faktorlerden etkilenebilir
(Karacan, 2000; Temizyiirek, 2007).

Dil yalnizca bir iletisim aract degil, aynt zamanda bir gostergeler sistemidir. Ferdinand de Saussure,
gostergebilim alanindaki ¢aligmalariyla dil biliminde énemli bir doniim noktasi yaratmistir. Saussure’e gore
dil bir dizi terim degil, bir gostergeler dizgesidir; yani her dil birimi, zihinde belirginlesen ruhsal bir iyelik olan
gosterge olarak islev goriir. Gostergeler, “gosteren” ve “gdsterilen” olmak lizere iki temel unsurdan olusur.
Gosteren, ses ya da isitsel imgelerden olusan 6zdeksel 6ge iken, gosterilen kavramsal icerik ve zihinsel
anlamdir. Bu iki unsurun birlesimi dil gostergesini olusturur ve bu birlesim ayrilmaz ve kurucu bir biitiindiir
(Aksan, 2015; Kiran & Kiran, 2018).

Saussure’iin dil gostergesi kavramindaki en 6nemli 6zelliklerden biri, gdstergenin nedensizligidir. Bu kavram,
gosteren ile gosterilen arasindaki bagin dogrudan ve zorunlu bir iliski olmaksizin, tamamen rastlantisal ve
kiiltiirel bir baglantiya dayanmasini ifade eder. Baska bir deyisle, belirli bir kavramin, belli bir ses veya bigimle
iliskilendirilmesi dogal degil, toplumsal mutabakat sonucudur. Ornegin, ayni nesne Tiirkgede “sandalye”,
Ingilizcede “chair”, Fransizcada ise “chaise” olarak adlandirilir. Bu farklilik dil gdstergelerinin nedenler {istii
bir bag ile degil, kiiltiirel kodlarla belirlendigini gosterir (Saussure, 1985; Zeytinkara, 2024 aktaran Huber,
2013).

Bu kuramsal altyap1 c¢ercevesinde, ¢cocuklarm dili 6grenme siiregleri ile dilin gostergeler sistemi arasindaki
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iligki, dil geligsiminin anlasilmasi agisindan kritik neme sahiptir. Dil edinimi hem biyolojik donanim hem de
sosyal cevrenin etkisiyle gerceklesirken; bu siirecte ¢ocuk, dilin gostergeler sistemini sezgisel olarak kavrar ve
kullanir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, ¢ocuk edebiyatinda dilin nasil sekillendigini, yeni kelimelerin nasil tiiredigini ve dilin
evrimsel siirecini incelemektir. Andrew Clements’in eserleri, 6zellikle Bunun Ad: Findel adli kitabi, ¢ocuklarin
dilsel yaraticiligini ve dilin evrimsel siire¢lerini anlamak ag¢isindan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. Calisma,
dilsel yeniliklerin nasil ortaya ¢iktig1 ve ¢ocuklarin bu yenilikleri toplumsal diizeyde nasil kabul ettigi iizerine
odaklanmaktadir. Ayrica dilin evreleri ile gocuklarin dilsel becerilerinin gelisimi, metin iizerinden yapilan
analizlerle ortaya konmustur. Findel Gizemi adl1 eser de bu baglamda incelenen ve dilin evrimsel siirecini
yansitan dnemli bir 6rnek olarak ele alinmigtir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma yaklagimina gore tasarlanmistir. Calismada veri toplama yontemi olarak dokiiman
analizi tercih edilmistir. Dokiiman analizi, arastirma konusu ile ilgili olarak belirli donemlerde farkli kaynaklar
tarafindan hazirlanmis belgelerin sistemli bigimde incelenmesini miimkiin kilan bir yontemdir (Yildirim &
Simsek, 2021). Bu baglamda Andrew Clements’in 6zellikle Bunun Adi Findel (Frindle) ve Findel Gizemi adli
eserleri incelenmis, bu eserler iizerinden dilsel yaratim siiregleri ve dilin evrimi iizerine analizler yapilmuistir.
Inceleme siireci, nitel bir arastirma yaklasimi temel aliarak eserlerdeki dilsel yaratimlarin belirlenmesi ve
yorumlanmasi esasina dayandirtilmigtir.

Veri Kaynagi

Arastirmada incelenen eserler Andrew Clements’in Bunun Adi Findel ve Findel Gizemi adli gocuk
romanlaridir. Bu iki eser, ¢ocuklarin yeni kelimeler yaratma, kelimelere yeni anlamlar yiikleme ve dili
toplumsal baglamda doniistiirme becerilerini O6rneklemektedir. Her iki kitap da ¢ocuklarin dilsel
yaraticiliklarim kullanarak kendi iletisim araglarini nasil gelistirdiklerini ve toplumun buna nasil tepki
verdigini gozler oniine sermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, incelenen eserlerde yer alan yaratict dil kullanimi &rneklerinden elde edilmistir. Ozellikle yeni
kelimelerin ortaya ciktig1 sahneler, kelimelerin oyunlastirildig: ifadeler ve dilin sembolik anlamlar kazandig1
pasajlar dikkatle segilmistir. Ornegin, Bunun Adi Findel kitabinda ‘“kalem” kelimesi yerine “findel”
kelimesinin kullanilmasi ve Findel Gizemi kitabinda gegen “kodlama konusunda dalga gegmek” ifadesi gibi
ornekler, verilerin toplanmasinda temel alinmustir.

Toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Dil bilimsel bir bakis agisiyla kelime tiiretme
yontemleri, anlam genisletmeleri, simgesel anlatimlar ve toplumsal dil degisimi siirecleri irdelenmistir.
Analizlerde ¢ocuk karakterlerin dili yaratici bigimde kullanarak diisiinme, karar verme ve sosyal iletisim
gelistirme siiregleri on plana ¢ikarilmigtir. “Bay N”, “X kisisi” gibi kodlamalarla temsil edilen ifadeler,
cocuklarin dil yoluyla soyutlama ve sembollestirme becerilerinin gelisimine 151k tutmustur.

BULGULAR

Bunun Adi Findel adl eser, ¢ocuklarin dilsel yaraticiligi ve dilin toplumsal boyutlar1 agisindan dikkat ¢ekici
bir 6rnektir. Kitapta ana karakter Nick Allen’in “kalem” yerine “findel” kelimesini kullanmaya baslamasi,
bireysel diizeyde baglayan bir dilsel yeniligin toplumsal diizeyde nasil benimsendigini ve evrildigini
gostermektedir. Yeni bir kelimenin dogusu, yayilmasi ve sonunda sozliikte yer bulmasi siireci, dilin yasayan
ve degisen bir yap1 oldugunu kanitlamaktadir. Eserde, dilin yalnizca kurallar biitiinii degil; ayn1 zamanda
toplumsal kabul, otoriteyle etkilesim ve yaratici diigiincenin bir aract oldugu vurgulanmaktadir.
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Romanin temelini olusturan olaylardan biri, Nick’in “kalem” yerine “findel” kelimesini 6nermesidir. Bu
girigim, bireysel bir dilsel yaraticilik drnegidir. Nick’in bu 6nerisi, dilin sabit ve mutlak bir yap1 olmadigini,
bireyler tarafindan yeniden sekillendirilebilecegini ortaya koyar.

Bayan Granger’in kelimelerin kokenine dair agiklamalari, 6grencilerin dilin nasil olustugu, kimler tarafindan
ve neye gore belirlendigi gibi sorularla yiizlesmelerine neden olur. Bu durum, dilin yalnizca iletisim araci
degil, ayn1 zamanda bir otorite alan1 oldugunu ve bu otoritenin sorgulanabilecegini ortaya koyar.

“Findel” kelimesi smif ortaminda hizla benimsenir ve 6grenciler arasinda yayginlasir. Bu siireg, ¢cocuklarin
dilsel etkilesimlerindeki esnekligi ve toplumsal kabul mekanizmasinin nasil ¢alistigini gésterir. Dilin sembolik
bir giice sahip oldugu, bu kelimenin zamanla otoriteye karsi pasif bir direnis aracina doniismesinden de
anlasilmaktadir.

Kelimenin yillar sonra sozliikte yer almasi, bireysel diizeyde baslayan bir yaratimin zamanla toplum tarafindan
onaylandigini ve kaliciligini sagladigini gosterir. Bu durum, dilin evrimi ve toplumsal bellegin dilsel degisime
olan katkis1 a¢isindan 6nemlidir.

Romanin sonunda, baslangigta kars1 ¢ikan Bayan Granger’in Nick’e yazdig: takdir mektubu, yetiskinlerin de
Ogrenme siirecine dahil olabilecegini ve ¢ocuklardan 6grenmenin miimkiin oldugunu gdsteren anlamli bir
Ornektir.

Ayrica, kelimenin medyada yer bulmasi ve “findel” temal: iiriinlerin satilmasi, dilsel bir yaratimin toplumsal
ve ekonomik alanlara da yayilabilecegini ortaya koymaktadir. Bu gelismeler, dilin sadece bireysel degil, ayni
zamanda toplumsal, kiiltlirel ve ekonomik ydnlerini de gozler oniine serer.

Sonug olarak, Bunun Ad: Findel adli eser, bireysel bir dilsel girisimin, toplumsal kabul, pedagojik destek,
medya etkisi ve zamanla olusan kurumsallagma siire¢leriyle nasil evrensel bir kabul gérdiigiinii anlatan ¢arpict
bir 6rnek sunmaktadir.

Andrew Clements’in Findel Gizemi adli eseri, c¢ocuklarn dijital c¢agda dilsel yaraticiliklarini nasil
kullandiklarini ve bu siiregte nasil toplumsal ve bireysel anlamlar iirettiklerini gostermesi agisindan dikkat
cekicidir. Kitap, c¢ocuklarin teknik terimleri eglenceli bigimde giindelik dile uyarlamasi, soyutlama
becerileriyle simgesel ifadeler olusturmasi ve {istbiligsel destekle anlam iiretme siireglerini gozler dniine serer.

Ormnegin, ¢ocuklarm “kodlama konusunda dalga gegmek” gibi ifadeleri kullanmalari, teknik bir alan olan
yazilim kodlama terminolojisinin oyunlastirilarak giindelik dile adapte edildigini ortaya koyar. Bu kullanim,
dilin sadece iletisim degil ayn1 zamanda eglence ve yaraticilik araci olarak da iglev gordiigiinii gosterir.

Ayrica karakterlerin gercek isimler yerine “Bay N” ya da “X kisisi” gibi sembolik isimler kullanmasi,
¢ocuklarin soyutlama becerilerini ortaya koymakta ve anlatimi simgesel bir diizleme tasimaktadir. Bu tiir
kullanimlar, ¢ocuklarin dili sadece nesnel gerceklikleri adlandirmak i¢in degil, ayn1 zamanda diisiinsel ve
duygusal temsiller iiretmek i¢in kullandigini1 géstermektedir.

Kitapta yer alan dgretmen-6grenci etkilesimleri de dilsel yaraticihig: tesvik edici niteliktedir. Ornegin bir
ogretmenin “Bir karar semas1 olustursan?” seklindeki yonlendirmesi, 6grencinin diisiinsel siirecini dil yoluyla
yapilandirmasina yardimci olur. Bu, dilin diisiinme dili olarak islevini ve {iistbiligsel becerileri destekleyici
roliinii ortaya koyar.

Cocuklarin yeni kavramlar i¢in kendi kelimelerini {iretme ¢abalar1 ise yaratict dil iiretiminin 6nemli
orneklerindendir. Ogrenciler “zipnock™”, “flarnet” gibi ses oyunlarina dayali kelimelerle anlam yaratma
denemelerinde bulunmakta, boylece fonetik diizeyde 6zgiinliik sergilemektedir. Bu kelimeler, baslangicta
anlamsiz gibi goriinse de ¢ocuklar tarafindan yapilandirilan anlamlar sayesinde fonetik yaraticiliktan anlamsal
tiretime gecis saglanmaktadir.

Eserde oOgrencilerin kendi olusturduklari sembollerle dijital araglar iizerinden haberlesmeleri, gliniimiiz
cocuklariin dijital yazma becerilerini ve sembolik dil kullanimindaki ustaliklarini gézler 6niine sermektedir.
Bu iletigim bigimi, dijital ¢agin dil kullanim bigimlerini yansitirken ayn1 zamanda ¢ocuklarin bireysel ve grup
ici kodlamalarla 6zgiin iletisim sistemleri kurdugunu gostermektedir.
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Eserde ayrica dikkat gekici bir dilsel miizakere ortami da yer alir. Ogrenciler, gretmenleriyle yaptiklari “dil
pazarliklar1” sayesinde kendi iirettikleri dilsel sistemleri savunmakta, 6gretmenler ise bu siirece rehberlik
etmektedir. Bu durum, dilin sosyal bir ara¢ oldugunu ve anlamin miizakere ile olustugunu agikc¢a ortaya
koymaktadir.

Kitaptaki “Kelimeyi kullaniyorsan o vardir.” gibi ifadeler, dilin tanimin1 pragmatik bir yaklagimla yeniden
diistinmeye sevk eder. Bu anlayis, anlamin toplumsal kabul ile belirlendigini ve dilin yasayan, doniisen bir
yap1 oldugunu vurgular.

Ogrencilerin grup calismalariyla ortak kelime listeleri olusturmas1 ve bu kelimelere anlamlar yiiklemesi ise is
birlikli 6grenmenin dilsel tiretimi nasil destekledigini ortaya koyar. Siire¢ boyunca ¢ocuklar yalnizca kelimeler
degil, ayn1 zamanda anlam birlikleri de insa ederler.

Son olarak, eserde gegen sozliik projesi 6grencilerin metabiligsel farkindaliklarimi ve yazili iiretim becerilerini
gelistirmektedir. Kendi kelimelerinden olusan bir sozliikk hazirlamalari, dilin sadece alic1 degil ayn1 zamanda
tretici boyutuyla iligki kurmalarini saglamaktadir. Bu tiir iiretim siiregleri, ¢ocuklarin dili yeniden
yapilandirma ve bu siirecte toplumsal deger {iretme potansiyellerini gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alisma, ¢ocuk edebiyati 6rnekleri tizerinden dilin evrimsel siire¢lerini ve ¢ocuklarin dilsel yaraticiliklarini
inceleyerek dil edinimi ve dilin toplumsal isleyisi hakkinda ¢ikarimlar sunmaktadir. Andrew Clements’in
Bunun Adi Findel ve Findel Gizemi adli eserleri, ¢ocuklarin dilsel yenilikler yaratma ve bu yenilikleri
toplumsal baglamda kabul ettirme siireglerini somut ve c¢arpici bir bigimde ortaya koymaktadir. Eserlerde yer
alan yeni kelimelerin yaratilmasi ve benimsenmesi, dilin sabit ve degismez bir yap1 olmadigini, aksine canli,
dinamik ve bireysel katkilarla sekillenen bir sistem oldugunu gostermistir.

Aragtirmanin bulgulari, dil ediniminin sadece taklit ya da pasif 6grenme olmadigini, cocuklarin dili aktif ve
yaratici bir sekilde kullanarak kendi dil yapilarini olusturduklarin1 desteklemektedir. Bu durum, Fromkin ve
Rodman’in (1978) cocuklarin dilsel kurallar1 sezgisel olarak kavradiklari ve bilingsizce yeni tlimceler
olusturduklar yoniindeki goriisleriyle paralellik gostermektedir. Ayrica, dilin gdstergeler sistemi olarak ele
almmast ve Saussure’iin kuraminin dil edinimi baglaminda yorumlanmasi, ¢ocuklarin dilsel gdstergeleri
toplumsal mutabakat ¢ergevesinde nasil 6grendiklerini ve kullandiklarini anlamada agiklayict olmustur.

Eserlerde goriilen dilsel yeniliklerin toplumsal kabul siireci, dilin kiiltiirel ve sosyal boyutunun 6nemini ortaya
koymaktadir. Dil sadece bireysel bir ifade arac1 degil, ayn1 zamanda toplumsal iligkileri sekillendiren ve sosyal
yapilarin bir parcasi olarak siirekli evrilen bir sistemdir. Nick’in “findel” kelimesini kullanarak baslattig: siireg,
dilin otoriteyle olan etkilesimini ve toplumsal normlara karsi yaratici direnisi simgelemektedir. Bu agidan,
cocuklarin dilsel yaraticiliginin desteklenmesi ve tesvik edilmesi hem bireysel gelisim hem de toplumsal
kiiltiirel zenginlik agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Benzer sekilde, Bayraktar (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada da ¢ocuk edebiyati eserlerinin dil 6gretiminde
kullanimi ve dil ilizerine diisiinme firsatlari sundugu vurgulanmis; bu eserlerin ¢ocuklarin dilsel gelisimine
katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bayraktar’in ¢alismasi, 6zellikle ¢ocuklarin dilin dogasi hakkinda
diisiinmelerine imkan taniyan sorularin ve etkinliklerin énemine dikkat ¢ekmekte, bu eserlerin Tiirkge
derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin dile yonelik anlam kurmalarina yardimci olacagini ortaya
koymaktadir.

Sonug olarak, dil edinimi siireci hem biyolojik hem de sosyal dinamiklerin etkilesimiyle gerceklesen karmasik
bir siirectir. Cocuklarin dili sadece 6grenmekle kalmayip onu doniistiiriip gelistirmeleri, dilin dinamik yapisini
gozler Oniine sermektedir. Bu ¢alisma, cocuk edebiyati araciligiyla dilin yapisi ve isleyisine dair yeni bakis
acilar1 sunmakta ve dilsel yaraticiligin 6nemini vurgulamaktadir.

1. Egitim programlarinda, ¢ocuklarin dil {izerine diisiinmelerini tesvik eden etkinlikler ve sorulara yer
verilebilir. Bu sayede 6grencilerin dilin yapisi, isleyisi ve toplumsal boyutlar1 hakkinda daha derin
farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.
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2. Gelecek calismalarda farkli yas gruplart ve kiiltiirel baglamlar dikkate alinarak c¢ocuklarin dilsel
yeniliklerinin toplumsal dil degisimine katkilar1 detayli olarak arastirilabilir. Bdylece daha kapsamli
sonuclara ulasilabilir.
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Ozet

Yapay Zeka, sundugu uygulamalar ile 6grenme-6gretme siireclerini kisisellestirme, 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletme
ve Ogrencilerin 6grenme kaynaklarinin artmasina ve farklilasmasina etki etmektedir. Ancak, bu yenilik¢i teknoloji ve
uygulamalarin etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi igin pedagojik yaklagimlarin ne olacag: ve kisisel verilerle
ilgili etik sorunlarin nasil 6nlenebilecegi gibi birgok dnemli konuyu da giindeme getirmektedir. Bu aragtirmada, egitimde
yapay zeka (YZ) kullanimi ve 6gretmenler konulu Tiirkiye merkezli makaleler 2020-2024 yillar1 arasinda sistematik bir
icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Google Scholar, Science Direct ve Ulakbim veri tabanlarinda yapilan taramalarda
ulagilan ve belirlenen 6lgiitlere uyan 30 makale aragtirmaya dahil edilmigtir. Caligmalar; yayin yili, aragtirma yontemi,
orneklem grubu, veri toplama araglari, aragtirma konusu ve sonuglarina gore analiz edilmistir. Bulgulara gore, en fazla
yayin 2024 yilinda yapilmis ve arastirmalarda agirlikli olarak nitel yontem (%60) tercih edilmistir. Ogretmenlerin yapay
zekaya yonelik tutumlari genel olarak olumlu bulunmus; 6zellikle lisansiistii egitim almis 6gretmenlerde bu tutumlarin
daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ancak veri giivenligi, etik sorunlar, teknik altyapr eksiklikleri ve yapay zeka
kullanabilmesi icin mesleki gelisim egitimlerine ve destekleyici politikalarn gelistirilmesine ihtiyag oldugu
vurgulanmigtir. Yapay zekanin egitim siireglerinde kisisellestirilmis 6grenme firsatlart sundugu, 6gretmenlerin is yiikiinii
hafiflettigi ve Ogrenci performansini izleme imkani sagladigi ifade edilmistir. Ancak bu teknolojilerin sinif igi
uygulamalara entegrasyonu i¢in pedagojik yaklagimlarin yeniden tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir. Arastirmanin
sinirliligl, yalnizea Tiirkiye merkezli ve belirli yillar arasinda yayimlanmis makaleleri kapsamasiyla ilgilidir. Gelecek
caligmalarda uluslararasi literatiiriin de kapsam dahiline alinmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, 6gretmen, icerik analizi, 6gretmenlerin YZ kullanimi1

Abstract

Artificial Intelligence, with the applications it offers, has the effect of personalising learning-teaching processes, alleviating
the workload of teachers and increasing and differentiating the learning resources of students. However, in order to use these
innovative technologies and applications effectively and efficiently, it also raises many important issues such as pedagogical
approaches and how to prevent ethical problems related to personal data. In this study, Turkey-based articles on the use of
artificial intelligence (Al) in education and teachers between 2020 and 2024 were analysed through a systematic content
analysis method. Thirty articles that were found in Google Scholar, Science Direct, and Ulakbim databases and met the
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specified criteria were included in the study. The studies were analysed according to publication year, research method,
sample group, data collection tools, research topic and results. According to the findings, the highest number of publications
was made in 2024 and qualitative method (60%) was predominantly preferred in the studies. Teachers' attitudes towards
artificial intelligence were found to be positive in general; it was observed that these attitudes were higher especially in
teachers with postgraduate education. However, data security, ethical problems, technical infrastructure deficiencies and lack
of artificial intelligence literacy caused teachers to develop reservations. It was emphasised that there is a need for
professional development trainings and the development of supportive policies for teachers to use artificial intelligence
effectively. It was stated that artificial intelligence offers personalised learning opportunities in educational processes,
lightens the workload of teachers and provides the opportunity to monitor student performance. However, it was stated that
pedagogical approaches should be redesigned for the integration of these technologies into classroom practices. The
limitation of the study is related to the fact that it only covers articles centred in Turkey and published between certain years.
It is suggested that international literature should also be included in future studies.

Keywords: Artificial intelligence, teacher, content analysis, teachers' use of Al
GIRIS

Glinlimiizde yapay zeka (Yapay Zeka) teknolojileri ve uygulamalari, diger alanlarda oldugu gibi egitim
alaninda da 6nemli bir degisim, doniisiim siirecine neden olmaktadir. Ulkeler ve egitim kurumlar1 Yapay Zeka
teknolojilerini O0gretim siireglerine entegre etmeye calismakta ve bununla ilgili politika ve stratejiler
tretmektedirler. Yapay Zeka teknolojilerinin her gegen giin hizla gelismesi 6gretim siirecinde de ogretim
yontemlerini, Ogrenci etkilesimlerini, O6gretmen-6grenci rollerini ve egitim igeriklerini yeniden
sekillendirmektedir. Gelecekte Yapay Zeka, egitmen-6grenci iligkisini doniistiirmek i¢in bir Ogretmen,
Ogrencinin kendi 6grenmesini diizenlemek doniistirmek igin bir 6grenci ve &grenci-ogrenci iliskisini
doniistiirmek i¢in bir akran olarak ¢alisabilir (Xu & Ouyang, 2022). Yapay Zeka, sundugu uygulamalar ile
Ogrenme-0gretme siireclerini kisisellestirme, 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletme ve 6grencilerin 6grenme
kaynaklarinin artmasina ve farklilasmasina etki etmektedir. Ancak, bu yenilik¢i teknoloji ve uygulamalarin
etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in pedagojik yaklasimlarin ne olacag: ve kisisel verilerle ilgili
etik sorunlarin nasil énlenebilecegi gibi birgok énemli konuyu da giindeme getirmektedir. Ogretmenlerin

teknolojiye yonelik becerileri artirilmali ve yapay zeka araglarini derslerde nasil kullanabilecekleri konusunda
bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir (Wu & Yang, 2022; Yolcu, 2024).

Egitimde Yapay Zeka'nin olanaklarindan etik olarak yararlanmak igin, Ogretmenler gelismekte olan
teknolojilerin uygulayicilari olduklar1 i¢in 6nemli bir role sahiptir (OECD-Education International 2023). Bu
baglamda, 6gretmenlerin Yapay Zeka ile etkilesimlerinin verimliligi, 6gretim siireglerinde 6grenci basarisini
etkileyebilecek kritik bir faktor olabilir.

Egitimde yapay zek